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Din egitimi/ogretimi; insanin anlam arayisina en dogru cevabi veren, kisinin

kendi varligini, degerini, hayatini, icinde yasadig dunyayi, olumu ve olum ote-
sini anlamlandirmasina yardimci olan bir egitim turadur. Bu egitim, insanin
iyiyi, dogruyu, guzeli tespit etmesine, kendisi, yaraticisi, ailesi ve toplumuyla
iyi iliskiler gelistirmesine, askin metafizik degerlerle birlikte ahlak, erdem ve
fazileti bulmasina ve yasamasina rehberlik eder. Ayrica milletimizi millet kilan,
ona tarih sahnesinde sureklilik kazandiran ortak tarih, kalttr ve medeniyetimi-
zin dogru anlasilmasina yardimei olur. Bu acidan insanin benligini, kisiligini ve
kimligini insa etmesini saglayan diger egitim streclerinden ayri dustuntlemez.
Nitekim din egitimi, insanin diger butin egitim sureclerini tamamlayan insan
bilimleri, sosyal bilimler hatta fizik ve metafizik arasinda iliski kuracak sekilde
tabii bilimlerde derinlesmek isteyen, bilgiye ve varliga bir butun olarak bakma-
miz1 saglayan bir egitim ve bilgilenme surecidir.

[nsanlarin dini bir hayati secip secmemeleri, yasayip yasamamalar, elbette kendi
tercihlerine birakilmalidir. Ancak bir insanin icine dogdugu dinin temel bilgi—
lerine sahip olmasi, beraber yasadigi toplumun inan¢ degerlerini tanimasi, dini
pratiklerini 6grenmesi toplumsal baris acisindan 6énem arz etmektedir. Bu da
ancak saglikh bir din egitimiyle gerceklestirilebilir. Ne var ki ulkemizde yurata-
len din egitimi/6gretiminin buttn bu amaclari gerceklestirdigi soylenemez.

Turkiye’de genelde egitim sistemine, 6zelde din egitimine yonelik tartismalar bu-
gun baslamis degildir; ytz yih askin bir stredir bu konuyu cok yogun bir sekilde
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konusuyor, tartistyoruz. Bilhassa din ogretimi konusu, Osmanl’nin son donemle-
rinden itibaren koklu sanilan nice 1slahatlara ve reformlara konu olmustur.

Din egitimiyle ilgili sorunlann bircogunun, sadece tlkemizde degil tum Islam
dunyasinda asirlara uzanan tarihi bir arka plani vardir. Dolayisiyla yasanan so-
runlar, kadim sorunlardir. Istenen ¢oziimleri saglayamamasina ragmen tekrar
tekrar gindeme getirilen cesitli 6neriler de yeni degildir.

Son birka¢ asirda Batililasma, cagdaslasma, ulus-devlet, kimlik ve vatandaslik
paradigmasinin degismesi, laikligin Musliman dunyaya girisi gibi olgularla bir-
likte tarihsel gerilimler yeni boyutlar kazanarak varhgini surdtrmustir. Modern
Universitelere gecis strecinde de din egitimi hem onceki donemlerden tevarts
edilen gerilimlerle hem de modernitenin yeni dikteleriyle muhatap olmak zo-
runda kalmstir.

Osmanl yenilesmesinden Cumhuriyet'e dogru uzanan strece bakildiginda or-
talama her on-on bes yilda bir, devleti ve toplumu derinden etkileyen bazi de-
gisim ve dontstumlerin yasandig1 gorulur. Tanzimat ve Islahat fermanlarnin ila-
n1, Mecellenin kodifikasyonuyla sonuclanan yeni Medeni Kanun arayislari, Bati
tarz1 mahkemelerin acilmasi, mektep-medrese ayrismasinin meydana getirdigi
gerilim, dini gruplar arasindaki rekabetin devlet ve toplum tzerindeki etkileri—
nin artmasl, akametle sonuclanan istikrarsiz burokratik restorasyon denemeleri,
Mesrutiyet ile birlikte ortaya ¢ikan yeni rejim arayislar, Ittihat ve Terakki tecrii-
besi, Hukuk-1 Aile Kararnamesi'nin yurarluge girmesi, yasanan buytk savaslar
ve akabinde Cumhuriyet'e gecis, tek partili donem ve yeni rejimin tahkimati,
Turk tipi laiklik ve Muslumanlik arayislari, Tekke ve Zaviyeler Kanununun ¢1-
karilmasi, tek yorumlu Tevhid-i Tedrisat uygulamalari, cok partili hayata gecis
sancilarl ve askeri darbeler, genelde din politikalarini ozeldeyse din egitimini
derinden etkileyen kilometre taslari olmustur.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda din, devlet ve toplum iliskilerinin yeniden dtzen-
lenmesi icin ashinda yeni bir firsat dogmustur. Ancak soz konusu reaksiyoner
tutum sebebiyle bu firsat yeterince degerlendirilememistir. Bu donemde tek-
ke ve zaviyelerin kapatilmasi, egitimin devlet tekelinde toplanmasi, alfabenin
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degistirilmesi, Diyanet Isleri Baskanliginin yepyeni bir islevle kurulmasi, va-
kiflarin farkl bir stattiye kavusturulmasi, Daralfuntn bunyesinde bir ilahiyat
fakultesinin acilmasi gibi adimlar, dinle ilgili paydaslarin sistem icindeki rol-
lerinin yeniden belirlenmesine yonelik olarak atilmistir. Ne var ki Osmanh din
politikalarinin neden oldugu sorunlari ¢c6zme iddiasindaki yeni siyasal tasarim,
din konusunu guvenlik¢i ve modernlestirmeci bir yaklasimla ele almis; ani, sert
ve tepeden inmeci karakteriyle etkileri guintimuze kadar gelen yeni sorunlara
neden olmustur.

1960 Thtilali, 71 Muhtiras, 12 Eylil Darbesi ve 28 Subat Siireci gibi ara do-
nemlerdeyse bu sorunlara agirlasan yeni boyutlar eklenmistir. Zira siyasal ara
donemlerde en buytik toplum muhendislikleri, cogunlukla din egitimi tartisma-
lar tizerinden yurutulmustur. Din egitimi, uzun yillar laikligin asir1 yorumlari-
nin golgesinde kaldigindan, ideolojik saiklar surekli one ¢ikarilmistir. Egitimin
oturmakta oldugu tartismal siyasal zemin, ginimuze kadar meselenin objektif
sekilde ele alinmasina ve musterek adimlarin atilmasina engel olmustur.

Turkiye’de, yukarida belirtilen degisim-donusum streclerinin son halkasi, ge-
cen yirmi yilda yasanmistir. Bu dontisumuin, Turkiye’deki dini hayata ve uygu-
lanan din politikalarina yonelik birtakim olumlu sonuclar dogurdugu ortadadr.
Bununla birlikte din egitimi politikasindaki reaksiyoner-guvenlik¢i yaklasim
hala onemli 6l¢tide etkisini sirdirmektedir. Bu durum din egitiminin en énemli
sorunu olmaya devam etmektedir. Nitekim din egitiminin cesitli alanlaria yo-
nelik diger sorunlar da énemli olctide bu sorunla iliskilidir. Genel olarak egi-
tim, ozel olarak din egitimi, gelecegin guiclu ve huzurlu Turkiye’sinin ihtiyaclar
dogrultusunda buttuncil bir perspektifle yeniden yapilandirilmali; tarihten gelen
tepkisel sartlanmalardan ve bu sartlanmalarin neden oldugu yamal halinden bir
an once kurtarilmahdir.

Yuz yillik din egitimi tartismasima baktigimizda, sorunlarin temelinde konuya
ilmi, akademik, evrensel bakis acisi yerine ideolojik bir bakisin yattigini gor-
mekteyiz. Din-bilim, din-siyaset, din-toplum iliskilerindeki gerginlik, din egi-
timi tartismalarinin pesini hi¢ birakmamistir. Bu hayati mesele, strekli siyase-
tin laiklik, modernlesme ve tek tip insan yetistirme idealinin kurbani olmustur.
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Boylesi sagliksiz bir zeminde cereyan eden gelismeler, zaman zaman tumitsizlige
sevk edecek boyutlara ulasmistir.

Butun tartismalara ragmen Turkiye’de ytz yila yaklasan Cumhuriyet doneminde
zengin bir din egitimi tecrtibesi ve muktesebati ortaya ¢ikmis ve bu muktese—
bat, tlkemiz adina buyuk bir kazamim olmustur. Catismaci din anlayislarinin
egemen oldugu cografyamizda, din egitiminin yer yer gtivenlik sorununa do-
nustugu gunumuzde boyle bir tecrtibe ve muktesebat hem toplumsal baris ve
uzlas hem de gelecegimiz icin potansiyel bir umut tasimaktadir. Pek ¢ok acidan
onemli kazamimlar saglayan bu muktesebatin yanlis din egitimi tartismalarina
kurban edilmeden korunmasi ve gelistirilmesi énem arz etmektedir.

Ancak yasanan bircok krizde, siyasi inkitalarin yasandigi cesitli dontum noktala—
rinda din egitimi resmi ve gayriresmi boyutlariyla surekli olarak gindeme gelmis
ve siyasetin yeniden yapilandirilmas: stureclerinde en ¢nemli aparatlardan biri
olmustur. Buttin bunlarin sonucu olarak din egitimi, reaksiyoner bir yaklasimla
tanzim edilmekten kurtulamamistir. Genelde egitim kurumlarimiz, 6zelde din
egitimi muesseseleri amac, icerik ve islev acisindan hala saglam bir eksene otu-
rabilmis degildir. Bu nedenle din egitimi konusundaki cesitli tartismalar sadece
uzmanlari degil genis toplum kesimlerini de ilgilendirmeye devam etmektedir.

Her seyden once bugtin din egitimini yeniden tanzim etme yonunde atilacak
olast yeni adimlarin, saghkli ve yeterli bir durum degerlendirmesine duyulan
ihtiyac1 6ne almasi gerekmektedir. Eski, kisitlayict toplumsal streclerin bilis—
sel envanteriyle bu donemlere hakim modellerde 1srar edilerek yeniden yapi-
landirmak mumktn degildir. Bugtin gerek tlke gerekse dunya olceginde yeni
bir gerceklikle cesitlenen baglamlarin getirdigi sonuclar, din egitimini/ogreti—
mini mutemadiyen yeniden yorumlamay1 gerektirmektedir. Artik din egitimi
kurumlarinin eski formel yapinin gereklilikleri icinde konusulmasi mumkun
gozikmemektedir. Bu kurumlari yeni bir okumaya tabi tutarak hem anlamak
hem de islevsel diizeyde bir kere daha kurgulayabilmek icin zamanin hepimiz—
den dikkat etmemizi isteyen ruhuna odaklanmak gerekmektedir. Yeni kuresel
iliskiler ag1, gtindelik hayatta yerlerini almakta gecikmeyen enerjik kusaklar,
ihtiya¢c duyulan dil kiimeleri ve tek tek her bir insan kiimesinin giderek farkli—
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lasan ihtiyaclarinin nasil karsilanacagi hususu énemli bir problem alani olarak
karsimizda durmaktadir.

Kald ki toplumda dini hayatin kazandig1 zenginligi ve buna bagh olarak ortaya
ctkan sivil din egitimi realitesini goz ontnde bulundurdugumuzda sadece resmi
duzeyde yuratulen 6rgun ve yaygin din egitimini duzenlemek yetmez. Bilhassa
yasadigimiz buyuk degisim ve dontistmleri dikkate alarak gonulla kuruluslar
ve STKlarda, vakif ve derneklerde, 6grenci evlerinde, pansiyon ve yurtlarda,
ailelerde, evlerde, mahallelerde, kitle iletisim araclarinda, yazili ve gorsel ba-
sinda, sosyal medyada insanlara nasil bir din anlatldigini ve hangi metotlarla
ogretildigini elestirel olarak yeniden ele almak durumundayiz. Cunku btttn bu
mecralarda anlatilan dinle okullarda ve yaygin din egitimi kurumlarinda verilen
din egitiminin ¢iktilan arasinda var olan ucurum, zaman zaman din egitiminin
butun streclerini pek ¢ok acidan anlamsizlastirmaktadir. Bu nedenle dinin actk
hakikatlerini istismar eden kisi eksenli yanls din soylemleri ve yanhs din egiti-
mi, kisisel ozgurliklere mudahale etmeden ilmi ve akademik acidan yeniden ele
alimmas1 gerekmektedir.

Bugtin, din egitiminin yeniden yapilandirilmasinda, yeni bir paradigmaya ih-
tiya¢c duyuldugu aciktir. Bu yeni paradigmada her tnite; ginimuz insaninin
sorunlarina rehberlik etmeyi, dinin her hukmunu bugine bakan hikmetiyle
anlatabilmeyi ve dini bilginin ahlaka dontsmesini saglamay1 esas alan bir ya-
pida olmalhdir.

Ayrica yeni donemde kuresel dunyada Islam’in bir nefret ve digmanlik hali-
ne gelmesi, Islamofobinin medeniyetler arast bir catisma yontemine dontisme-
si, dunyadaki her ti¢ Muslumandan birinin azinlik olarak yasamaya baslamasi,
bes milyonu askin millet varhigimizin baska dunyalarda bir asimilasyonla kars
karsiya kalmasi, Gonil Cografyamizla ve Islam diinyasiyla kurulan iliskilerdeki
derinlikli artis, tmmet kavrami etrafinda gtclenen duyarhiliklar, cok yonla yeni
bir din egitimi/ogretimi streclerini, modellerini, mufredatlarini zorunlu kilmak-
tadir. Buna karsin yeni donemde gerek din hizmetlerinin yeniden tanziminde
gerekse dini egitim/0gretimin yeniden duzenlenmesinde eski donem saiklariyla
yuklenen yeni misyonlarin, gelinen asamada ne kadar zayif oldugu ortaya ¢ik—
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mustir. Kaldi ki mesele, sadece nitelik-nicelik meselesi degildir; yasanan degisim
ve donustumler, buttin meseleleri koklu bir sekilde yeniden ele almay1 ve pek
cok koklt kurumun ihdasim da zorunlu kilmaktadir. Ayrica bu raporda yer ve—
rilmemekle birlikte, ulusal duzeyde yapilacak calismalarda, Tirkiye’de Islam ici
farkl inan¢ topluluklarinin ve Islam disi dini azinliklarin din egitimi konusunun
da buyuk bir ihtimamla yeniden ele alinmasi elzem gorunmektedir.

[slam Disiince Enstitust, ontmiizde duran bu alamin yillardir tevariis edilen
problemlerine dair esash ¢oztimler tretmek ve butun yonleriyle ele alinma-
st beklenen resmi din egitiminin yeniden yapilandirilmas: calismalarina katk:
sunmak amaciyla konunun mutehassisit dustince ve fikir insanlarmin yani sira
sahanin uzmanlarinin katihmiyla detayh bir arastirma, istisare ve degerlendirme
sureci yuratmugtur.

Yuruttulen calismalar sonucu din egiminin ulusal-uluslararas: boyutlarinin dik-
kate alindig1, medeniyetimizin insan, toplum, gelecek tasavvuru dogrultusunda
bilimlerin birligini esas alan, kurumsal ve kuramsal butunlugu yakalams, bilgi,
ahlak ve deger uretebilen “t¢ temel program”li bir din egitimi 6nerisi getiren
ve yapilacak calismalara zemin teskil edecek mahiyette usul-metot agirhkh bir
rapor hazirlamistir.

Karar alma mercilerinin takdirine ve kamuoyunun dikkatine saygiyla sunulur.

Prof. Dr. Mehmet Gormez
[slam Dustince Enstitiist
Subat 2021 Ankara
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RAPOR OZETI

Din egitimi ve 6gretimi; insanin anlam arayisina en dogru cevabi veren,
kisinin kendi varligini, inancini, hayatini, icinde yasadig1 dunyay1, olumu
ve olum oOtesini anlamlandirmasina yardimci olan bir egitimdir. Bu egitim,
insanin iyiyi, dogruyu, guzeli tespit etmesine, kendisi, yaraticisi, ailesi ve
toplumuyla iyi iliskiler gelistirmesine, askin metafizik degerlerle birlikte
ahlak, erdem ve fazileti bulmasina ve yasamasina rehberlik eder. Ayrica
milletimizi millet kilan, ona tarih sahnesinde sureklilik kazandiran ortak
tarih, kalttr ve medeniyetimizin dogru anlasilmasina yardimci olur. Bu
acidan insanin benligini, kisiligini ve kimligini insa etmesini saglayan di-
ger egitim sureclerinden ayr dusuntlemez. Nitekim din egitimi, insanin
diger butun egitim sureclerini tamamlayan insan bilimleri, sosyal bilimler
hatta fizik ve metafizik arasinda iliski kuracak sekilde tabii bilimlerde de-
rinlesmek isteyen, bilgiye ve varliga bir buttun olarak bakmamizi saglayan
bir egitim ve bilgilenme surecidir. Insanlarin dini bir hayau secip se¢-
memeleri, yasaylp yasamamalari, elbette kendi tercihlerine birakilmali-
dir. Ancak bir insanin icine dogdugu dinin temel bilgilerine sahip olmasi,
beraber yasadigi toplumun inanc degerlerini tamimasi, dini pratiklerini
ogrenmesi toplumsal baris acisindan 6nem arz etmektedir. Bu da ancak
saghkl bir din egitimiyle gerceklestirilebilir.

Butun bu amaclar dikkate alindiginda tulkemizde yurtttlen din egitimi/

ogretiminin yeniden yapilandirilmast bir zorunluluk arz etmektedir. Din
egitimi, insanlarin, 6zellikle genclerin anlam arayisina rehberlik edebile—
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cek mahiyette anlam, ahlak ve deger tretebilen bir icerige kavusturulma-
lidir. Din egitimini yeniden yapilandirmak icin éncelikle “Nasil bir insan,
nasil bir toplum, nasil bir gelecek tasavvur ediyoruz?” sorularmin ceva-
b1 verilmeli; medeniyetimizin insan, toplum ve gelecek tasavvuru, butin
yonleriyle ortaya konulmalidir. Ayrica din-devlet-toplum iliskileri sag-
likli bir zemine kavusturulmalidir. Bunlarin yani sira din egitimini yeni-
den yapilandirirken basta dijitallesmeyle birlikte modern zamanlarda hi-
zin1 ve etkisini artiran toplumsal degisim ve dontstmler, buttn yonleriyle
dikkate almmalidir.

Yasanan bircok krizde, siyasi inkitalarin yasandigi cesitli dontim noktala—
rinda din egitimi resmi ve gayriresmi boyutlariyla strekli olarak ginde-
me gelmis ve siyasetin yeniden yapilandirilmasi sureclerinde en 6nem-
li araclardan biri olmustur. Butin bunlarin sonucu olarak din egitimi,
reaksiyoner bir yaklasimla tanzim edilmekten kurtulamamistir. Genelde
egitim kurumlarimiz, 6zelde din egitimi muesseseleri amag, icerik ve is—
lev acisindan hala saglam bir eksene oturabilmis degildir. Son yirmi yilda
din-devlet-toplum iliskilerini normallestirme azminde olan ve devletin
dinle ilgili kadim cekincelerinden kaynakli atmosferi ortadan kaldirma
cabast icinde olan bir siyaset iktidar oldugu halde atilan pek cok muspet
adima ragmen yasak donemlerin trtanu olarak ortaya cikan, ara donem-
lerin palyatif tedbiri olarak zuhur eden anlayis ve muesseselerde herhangi
bir koklu degisiklige gidilmemistir. Yapilan birtakim degisikliklerse bu
yeni donemin parametrelerine uygun olarak meselelerin 6ztne dair kritik
dokunuslar olmaktan uzakur. Bu durum, farkl ideolojik ve siyasi egilim-
lerin, dine bakista ve din egitimini sil bastan yeniden tanziminde devle—
ti, her daim tarihten gelen reaksiyoner-gtivenlikei radikal sapmalara acik
halde birakmaktadir. Bugiin dine dair ilgi ve yakinhigm bizatihi kamu ta—-
rafindan tretilip yonlendirilmesi gercegi, bu hakikati degistirmemektedir.

Din Kultarta ve Ahlak Bilgisi dersini hari¢ tuttugumuzda, birbirine inanc
degerleriyle bagh milletimizin kahir ekseriyeti, yaklasik %801 herhangi
bir orgun din egitimi almamaktadir. Zira okul oncesi dahil ilkokul 4. s1—
nifa kadar herhangi bir din egitimi mevcut degildir. Bu, ayn1 zamanda bir
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ogrencinin 10-11 yaslarina kadar -ailesinin bireysel cabasi veya yaygin
din egitimi kurslar1 haric— 6rgiin bir din egitimi almadig anlamima gel-
mektedir. [lkokul 4. simiftan lise son sinifa kadar zorunlu olan Din Kiil-
tara ve Ahlak Bilgisi dersi, adindan da anlasildig gibi bir din egitimini
degil; dini, bir kualtur, ahlaki, bir bilgi olarak vermeyi hedeflemekte ve
genclerin dine dair yeni sorularina ve itirazlarma cevap verememektedir.
Liseden sonra, tniversite egitimi icinde birer ihtisas kurumu olan [lahiyat
Fakulteleri disinda herhangi bir din egitimi mufredati mevcut degildir.

Bilhassa din egitiminin bir guvenlik sorununa dontstugu cografyamizda
Imam Hatip Liseleri ve [lahiyat/Islami [limler Fakiltelerinin énemi izah—
tan varestedir. Ancak kurumsallasmis bu din egitimi muiesseseleri mille—
timizin sadece %15 civarinda belirli bir kesimine hitap edebilmektedir.
Halbuki okul 6ncesi egitimden ytiksekogretime kadar egitim/ogretim ka—
demelerinin tamamini kapsayacak bir devamlilikta; kitle tahkimi yapma-
dan butiun toplumu kucaklayan, buttunlestiren, herkesin aidiyet hissettigi
bir egitim anlayisina ve felsefesine sahip, butun ¢grencilerin dini, manevi,
ahlaki ihtiyaclarina cevap verebilecek bir din egitimine ihtiya¢ bulunmak-
tadir. Bu nedenle ilkogretim 1, 2 ve 3. siniflarda zorunlu bir Din Kultira
ve Ahlak Bilgisi dersi yerine bu seviyedeki din egitimi ihtiyacinin Hayat
Bilgisi dersiyle, yuksekogretimdeyse Din-Kultur Iliskisi, Din ve Mede-
niyet, Islam’a Giris, Cagdas inan¢ Akimlari, inan¢ Turizmi, islam Bilim
Tarihi, Etik ve Estetik gibi secimlik havuz dersleri konulmasi ve ilahiyat
Fakultelerinde diger fakulte ogrencilerine acik derslerin ihdasiyla karsi-
lanmas1 mumkundur. Bu formul din egitimini hem toplumun tim ke-
simlerine ulasmasi hem de genel egitimin merkezine tasimast bakimindan
makul bir coztumdur.

Genel egitim felsefemizin temel karakteri, madde-mana, din-bilim, din-a-
kil ayirimi tizerine bina edilen sekuler pozitivist bir yapiya sahiptir. Bu yapi
dine ait bilgi dinyasim (ilahiyat), bilim olarak dahi kabul etmedigi i¢in din
egitimi ile genel egitim arasinda kurumsal ve kuramsal bir kopukluk yasan-
maktadir. Bu kopukluk nedeniyle bugtin Ttrk tniversitesi ve akademyasi—
nin mevcut haliyle, uluslararas: dizen icinde bir sekilde bulunmak disinda
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bir oziinden, ana fikrinden ve ruhundan s¢z etmek oldukca zordur. Genel
egitim sisteminin, ulusal ve uluslararas1 duzeyde kendine 6zgu bir karakter
kazanabilmesi i¢in din egitimiyle iliskisi yeniden gozden gecirilmeli ve ara—
larindaki kurumsal ve kuramsal kopukluk giderilmelidir.

Bugtn, din egitiminin yeniden yapilandirilmasinda, yeni bir paradigmaya
ihtiya¢ duyuldugu aciktir. Bu yeni paradigmada her unite; gintimuz in-
saninin sorunlarina rehberlik etmeyi, dinin her hukmuna bugtune bakan
hikmetiyle anlatabilmeyi ve dini bilginin ahlaka déntismesini saglamay1
esas alan bir yapida olmalidir.

Yeniden yapilandirilacak din egitimi/ogretiminde din-insan, din-dunya,
din-akil, din-bilim, din-kultur, din-ahlak, Allah-insan iliskisi gibi genc-
lerin sorgulamalarinin yogunlastigi bu alanlarin temellendirilme bicimi,
bizi kusatan meydan okumalar dikkate alinarak Kur’an ve Stunnet 1s1ginda
yeniden ele alinmalidir. Din egitimi/ogretimi, sadece ilmihal bilgileriyle
yetinmeden bu iliskileri en gtizel bicimde kurabilecek ve bu alanlardaki
ilke birligini yakalayabilecek bir icerige kavusturulmalidir.

Kurumsallasmis din egitimi muiesseselerini bir butin olarak degerlendir-
digimizde bugtin hem o6rgiin ve yaygin din egitiminde hem de ulusal ve
uluslararast din hizmetlerinde sureklilik arz eden dongusel bir zayiflama
ve ciddi bir nitelik kaybiyla karsi karsiyayiz. Giinumuzde MEB Din Og-
retimi Genel Mudurlugu tarafindan Imam Hatiplerde yasanan sorunlarnn
cozumune yonelik atilan takdire sayan bazi adimlar da bunu onleyeme-
mistir. Imam Hatip Liselerinde bilhassa meslek dersleri ve destekleyici
mahiyette Arapca ogretimindeki zayiflama, aralarinda ogrenci ve kadro
akist bulunan ilahiyat Fakiltelerindeki zayiflamayr beraberinde getir-
mektedir. Ilahiyat Fakultelerindeki zayiflamaysa hem Milli Egitim’deki
orgun din egitiminin hem de Diyanet Isleri Baskanhgindaki yaygn din
egitiminin ve din hizmetlerinin zayiflamasina yol agmaktadir. Giris sartla-
11 dusuk tutulan ve binlerce kisiye uzaktan egitimle fakulte mezunu olma
imkan1 veren ILITAM programinin devreye girmesi, bu dongusel zayifla-
may1 daha da hizlandirmaktadir. Diyanet Isleri Baskanhgi ve Milli Egitim
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Bakanhgi, bu eksikligi hizmet ici egitim programlariyla gidermeye calis-
maktadir. Din Ogretimi Genel Mudurligt tarafindan Imam Hatiplerde
yasanan sorunlarin ¢ozumune yonelik atilan takdire sayan bazi adimlar
da bunu onleyememistir. Netice itibariyla din egitimi/6gretiminde her
zaylf halka birbiriyle iliskili olarak 6ncesindeki ve sonrasindaki halkay:
zayiflatmakta, adeta domino etkisi olusturmaktadir. Bir an once onlemler
alinmadig takdirde nicelik arttikca dongusel zayiflama ve nitelik kaybi
kacinilmaz sekilde devam edecektir.

Bu donguisel zayiflamayi ortadan kaldirmak icin ilk énce Imam Hatip Li-
selerinin kurulus hissiyati icinde sekillenen tedrisatinin gintumuzde yeni
bir degerlendirmesini yapmak aciliyet kesp etmektedir. Bu muesseselerin,
tlkemizin tim insanlarina hitap edecek sekilde daha genis kitleleri ici-
ne alan bir formda egitim vermeye devam etmesi gerekmektedir. Imam
Hatiplerde halihazirda uygulanan program cesitliliginde sadelestirmeye
gidilerek “Fen ve Sosyal Bilimler, Temel Islam Bilimleri ve Uluslararast
[mam Hatip Liseleri” olmak uzere t¢ temel programa gecilmelidir. Uygu-
lanmakta olan Fen ve Sosyal Bilimler programi, cocuklarinin hem inang
degerlerini en iyi sekilde 6grenmesini isteyen hem de ilahiyat disinda di-
ger fakultelere gitmesini arzu eden ailelerin taleplerine cevap verebilecek
sekilde sturdurulmelidir. Yeni ihdas edilecek olan Temel Islam Bilimle-
ri programiysa fen ve sosyal bilimleri azalulmadan Ilahiyat Fakultelerine
hazirlayict mahiyette agirhgimi Islami ilimlerin olusturdugu bir miifredata
sahip olmahdir. Her ilde hatta buiytk ilcelerde bu program iceren asgari
bir tane Imam Hatip Lisesi bulunmahidir. Uluslararast Imam Hatip Lisesi
programi da Orta Asya ve Balkanlar basta olmak tizere Gonul Cograf-
yamiza, Islam dinyasina ve yurtdisindaki millet varligimizin cocuklarina
hitap edecek sekilde gelistirilmeye devam edilmelidir. Bugiin sayilar1 14t
bulan bu Imam Hatip Liseleri ulusal dizeyde uygulanan mtfredat yerine
ogrencilerin icinden geldikleri dunyay: dikkate alan esnek bir mufredata
kavusturulmahdir. Mufredat buttinlugu acisindan yabanc dil programlari
da bu cat1 alinda toplanmalidir. Yabanc dil egitiminde kullanilan kitap-
lar yogun bir sekilde o dilin kulturtna de empoze ettigi icin bu okullarin
amac ve mufredatina uygun icerikli kitap ve materyaller hazirlanmahdir.
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[lk ve orta ogretim kademelerinde 2012-2013 ogretim yihinda uygulan—
maya baslanan Kur'an-1 Kerim, Siyer-i Nebi ve Temel Dini Bilgiler gibi
secmeli dersler, onemli bir boslugu doldurmakla birlikte her yastan cocuk
ve gencin secmesini 6zendirecek bir hedefi yakalayamamistir. Derslerin
ortaokul seviyesinde ilk smiflarda %20 civarindaki secilme oranmin son
siniflarda %7-8’e dusmesi, lise seviyesindeki %30 civarindaki secilme
oraninin ise son smiflarda %2-3’e gerilemesi, yalnizca siav kaygisiyla
izah edilemez. Se¢meli din derslerinde egitim boyutunu éne cikaran bir
yontemin daha cok benimsenmesi ve tslup farklihginin azami olcude
giderilmesi, uygulamali din egitimine ihtiyaci olan farkh genis kitlelere
ulasmasini ve bu derslerin istenen vasati yakalayabilmesini saglayacakuir.
Halihazirda sahadaki tatbikati, idarecilerin inisiyatifine birakilan bu ders-
lerin, birtakim kisisel saiklerle actirllmamasi veya se¢iminin zorunlu tu-
tulmasi gibi istenmeyen durumlarin énlenmesi amaciyla, genel egitim sis—
temi icindeki secmeli derslere oranla alt ve tist se¢cme kriteri getirilmelidir.

Ulkemizdeki ytiksek din ogretimi (Ilahiyat/islami [limler Fakiilteleri), her
biri ayr bir uzmanhk gerektiren, farkh egitim streclerini icap ettiren top-
lumsal beklenti ve kurumsal ihtiyaclar tek mufredatla karsilamaya calis—
maktadir. Acikca ifade etmek gerekir ki mevcut mufredatla bugiin ilahiyat
Fakulteleri ne imam, vaiz, mufti ne de alim veya ilahiyatci ihtiyacini tam
olarak karsilayamamaktadir. Ogretmenlik konusunda da durum pek farklh
degildir. Bu soruna yol acan tek tip miifredat yerine Islam diunyasinda ol-
dugu gibi yuksek din ogretiminde mustakil bir ihtisaslasmaya gidilebilir.
Bu durumda; Diyanet Isleri Baskanhginin istihdamini dikkate alan Islami
[limler Fakulteleri, Milli Egitim Bakanhiginin ihtiyacini dikkate alan ilahi-
yat Fakulteleri, Islam dinyasinin ihtiyacimi dikkate alan Uluslararast [la-
hiyat Fakulteleri seklinde ti¢ temel programa gecilebilir. Muistakil ti¢ temel
programa gitmek mumkiin olmadigr takdirde [lahiyat Fakilteleri mutlaka
3+2 ihtisas sistemine gecmelidir. Yani ilk ti¢ yilda musterek mufredat, son
iki y1ldaysa Islam Bilimleri, Din Egitimi ve Din Hizmetleri olmak tizere t¢
ihtisas alanina iliskin farkli mufredatlar uygulanmali; fark dersleri vermek
kaydiyla her ogrenciye cift ihtisas/yan dal imkani tammmalidir. Milli Egi—
tim Bakanlig1 6gretmenlik icin Din Egitimi bolimu mezunu olma kriteri
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istemeli; Diyanet Isleri Baskanlhigi, Din Hizmetleri bolumiti mezunu olma
sarti getirmelidir. Sayet bu da mumkiin olmazsa, DIB ve MEB istihdamina
yonelik 6zel bir mufredat dogrultusunda tezsiz yiksek lisans yapmalar
saglanmahdir. Tlahiyat Fakultelerinin sayisimin 115% yukseldigi guni-
muzde artik, mimkiin mertebe fakuilte mezunlarinin istihdam edilmesi,
ihtiyaca binaen IHL mezunlanmin istihdam edilmesi halinde ise bir an
evvel 6n lisans veya lisans mezunu olmalar tesvik edilmelidir.

Son yillarda her tniversiteye bir Ilahiyat Fakultesi dustuncesiyle hareket
edilmesi sonucu bugiin Ilahiyat/Islami limler Fakultelerinin sayis1 115’
ulasmistir. Ancak fakilte-hoca-ogrenci tanzimindeki aksakliklar, bir ta—
raftan akademik sureclerini tamamlamis hocalarin koklu fakultelere y1g11-
masina sebep olurken diger taraftan akademik siirecin hentiz basinda olan
cok sayidaki hocalarin da yeni acilan fakultelerde yogunlasmasina sebebi-
yet vermistir. Bu nedenle acilen, koklu fakultelerdeki hocalarn yeni aci-
lan ilahiyat Fakultelerinde ders vermesini saglayacak adimlar atilmahdir.
Ayrica kadrosunu tamamlamamus fakiltelerde ikinci ogretime, ILITAM ve
lisansustti egitime son verilmelidir.

Giris sartlar son derece zayif tutulan ve uzaktan egitimle ilahiyat dip-
lomast kazandiran ILITAM programinin son yillarda érgiin din egitimi-
nin alternatifi olma konumuna yukselmesi, yuksek din 6gretimini hizla
zayiflatmaktadir. 2020 kontenjanlarinda bu programin, ilahiyata oranla
%40 gibi bir seviyeye ulasmasi, gelinen noktay1 gozler ontine sermektedir.
Ytksek din 6gretimi alani egitim 6gretim stirecinin gerekleri itibariyla acik
ogretim yoluyla egitim yapilamayan diger alanlar gibi degerlendirilmeli
ve ILITAM programina orgun Ilahiyat Fakultelerinin diplomalarina denk
diploma verilmemelidir. Eger bu mumkun degilse en azindan giris sartlar
yuksek tutulmal ve ilahiyat disinda kendisini ¢ok iyi yetistiren sinirh sa—
yida ogrencilere acilmalidir. Yahut yaygin din egitimi sertifikasi veren bir
program olarak sturdarulmelidir.

Bilhassa Orta Asya ve Balkanlarda bulunan soydas ve dindaslarimizla Av-
rupa’daki millet varligimiz basta olmak tzere Islam dinyasindan gelen
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taleplerin karsilanacag: ve bu cografyalarda hizmet edecek tilkemiz insan-
larina egitim verebilecek esnek bir mufredata sahip Uluslararas: ilahiyat
Fakulteleri kurulmahidir.

Ayrica Ilahiyat sahasinda kayda deger birikime sahip olan Turkiye’nin,
ulusal-uluslararasi yetkin ilim insanlarindan mutesekkil gticlu bir akade-
mik kadro rehberliginde, yitksek din 6gretimi konusunda Islam dunyasi-
nin taleplerine karsilik verebilecegi kiresel olcekte bir Uluslararast Islam
Universitesi kurulmalidir. {lerleyen sirecte din egitimi ve hizmetlerindeki
akademik surecler, bu tuniversiteyle iliskilendirilmelidir.

Cumbhuriyet doneminde tretilen dini bilginin kahir ekseriyetinin, bir go—
ruse gore %80'inin yuksek din 6gretimi kurumlarinca uretildigi erbabi-
nin malumudur. [lahiyat Fakilteleri, Cumhuriyet doneminde temel Islam
ilimlerini felsefe ve sosyal bilimlerle birlestirerek yeniden kurmustur. Ay-
rica bu kurumlar, alfabenin degismesine ragmen Osmanlica, Cagatayca,
Uygurca gibi dillerde uretilen dini bilgiyle kurdugu baglarla tarihimize,
kualtiramuize ve medeniyetimize stireklilik kazandirmistir. Ancak yiksek
din ogretiminde son yillarda kitap, tez ve makale gibi bilimsel ¢calismala—
rin kalitesinin gittikce zayifladigi gozlenmektedir. Yer yer zengin icerikler
gorulmekle birlikte bu icerikler de kulli manada bir gaye tasimamaktadir.
Zira bu konuda herhangi bir yol haritast mevcut degildir. Ayrica ilahiyat
alaninda, dil faktort sebebiyle derin bir evrensellesme problemi yasan-
makta; Arapca ve Ingilizce konusan diinyalara hitap edilememektedir.
Oncelikle bilimsel ¢alisma konularmin belirlenecek ihtiyac ve hedefler
dogrultusunda secilmesine yonelik tesvik/tedbir mekanizmalarn kurul-
mahdir. Yiksek lisans ve doktora kistaslar citast yukseltilmeli ve lisan—
ststt egitim, bu seviyedeki akademik calismalara rehberlik yapacak ve
bu calismalart evrensellestirecek bilimsel birikime ve imkana sahip koklu
universiteler/fakulteler marifetiyle yurattlmelidir.

Egitim mekanizmasinin en énemli ve etkin unsuru 6gretmendir. Bu ne-

denle “Iyi 6grenci nasil yetistirilir?”den 6nce “lyi 6gretmen nasil yetistiri—
1ir?” meselesine odaklanmak gerekir. Oncelikle ogretmen yetistiren Egi—
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tim Fakdlteleri yeniden ele alinmali; tim bolumlerin mufredati gozden
gecirilmelidir. Sadece din dersi 6gretmenlerinin degil, diger alanlardaki
her ¢gretmenin de hayatin ayrilmaz bir parcast olan din konusunda temel
bilgileri bu tulkenin tim ¢ocuklarina her seviyeden verebilecek bir dona-
nimda olmast saglanmalidir.

Gunumuzde okul oncesinde herhangi bir 6rgun din egitimi mevcut de—
gildir. Gerek Diyanet Isleri Bagskanhg tarafindan gerekse Milli Egitim
Bakanligr tarafindan verilen okul oncesi egitimde din ve ahlak egitimine
iliskin yeterli bir icerik bulunmadigindan, hal-i hazirdaki 4-6 yas arasi
yaygin din egitimiyle bu ihtiyacin karsilanmast mimkun gozukmemekte—
dir. Dolayisiyla hem Diyanet Isleri Baskanhigimin verdigi egitimin kanun-
larla muhkemlestirilmesi, hem de milli egitim mevzuatinda okul éncesin-
de din ve ahlak egitiminin verilmesine imkan saglanmasi gerekmektedir.
Karakter gelisiminin onemli donemlerinden biri olan okul oncesinde,
cocuk gelisimi, psikoloji ve ilahiyat gibi ilgili alanlarin mutehassislarinca
hazirlanacak bir mufredat, disiplinler aras1 yetkinlige sahip okul oncesi
ogretmenler tarafindan verilmelidir.

Son yillarda yayginhk kazanan degerler egitimiyle yetistirilmek istenen
insana iliskin hedefler, 2018 yilindan itibaren uygulamaya konulan “kok
degerler” tizerinden somutlastirlmaya cahsilmistir. Ancak deger tireten bir
iklimi olusturma imkanindan yoksun, kisisel gelisim mantigina hapsolmus
bir degerler egitiminin, deger-ahlak treten bir dindarhg tesisi mtumkun
degildir. Degerler egitimi, din 6gretimine alternatif bir konuma getirilme-
den bu egitime derinlik kazandiracak, din-deger—ahlak butunluginu sag-
layacak, deger ve ahlak ureten inanca dayal bir icerige kavusturulmalidir,

Bugin buyuk bir hizla degisen dontsen cagdas dunyada cocuklardan
genclere, yashlardan engellilere, hastalardan madde bagimhlarina, mah-
kumlardan sevgi evlerine kadar toplumun tim kesimlerine hitap ede-
bilecek cesitlilikte bir yaygin din egitiminin gerekliligi 6ne cikmaktadir,
Ancak halihazirdaki din egitimi, Diyanet Isleri Baskanhgmim ihtiyacla—
riyla uyumlu degildir. Ayrica modern zamanlarda manevi bakim ve dini
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rehberlik hizmetleri, ihtisas seviyesinde bir bilgi ve tecrtibe birikimini
gerektirmektedir. Bu nedenlerle Diyanet Isleri Bagkanligi, 2010 sonrasi
yoneldigi yaygin din egitimi hizmetlerini, toplumun ttiim kesimlerini kap-
sayacak sekilde yerine getirmede guclik cekmektedir. Diyanet Isleri Bas—
kanlig tarafindan, 2010°da ¢ikan teskilat kanunu kapsaminda yaygin din
egitimini, toplumun tim kesimlerini kapsayacak sekilde yerine getirmek
icin kurumsal duzeyde yapilan duzenlemelerle istenen seviyede bir netice
elde edilememistir. Bu gucluklerin asilabilmesi, ancak yukarida zikredilen
kurumsal ihtiyaclara cevap verebilecek ti¢ temel programla mumkundur.

Gunumuzde Diyanet Isleri Baskanligimin insan kaynagi bakimmdan ku-
rumsal ihtiyaclarina cevap veremeyen ilahiyat/Islami [limler Faktltelerine
bagiml olmast, asli fonksiyonlarini ve yaygin din hizmetlerini yerine ge-
tirmesinde gucluklerle karsilasmasina neden olmaktadir. Bu nedenle ulu-
sal-uluslararas: yetkin ilim adamlarindan mutesekkil gticlt bir akademik
kadro rehberliginde ilmi yeterlilige sahip, dini temsil ve manevi rehber—
lik yapabilecek, bilgisiyle gorgusuyle, ahlakiyla 6rnek olabilecek hassaten
yurtdisinda dini diplomasiyi kullanabilecek nitelikte yurt icinde ve yurt
disindaki hizmetlerini tam manasiyla yerine getirmesini saglayacak Di-
yanet'in Enderun’u diyebilecegimiz bir Diyanet Akademisi kurulmalidir.
Ancak bu akademi, hizmet ici egitim gorevini yerine getiren Egitim Hiz-
metleri Genel Mudurluginun yerine ikame edilmemelidir.

Toplumda dini hayatin kazandig zenginligi ve buna bagh olarak ortaya
ctkan sivil din egitimi realitesini goz éntinde bulundurdugumuzda sade-
ce resmi diizeyde yurutulen érgun ve yaygin din egitimini diizenlemek
yetmez. Bilhassa gonullu kuruluslar ve STK’larda, vakif ve derneklerde,
ogrenci evlerinde, pansiyon ve yurtlarda, ailelerde, evlerde, mahallelerde,
kitle iletisim araclarinda, yazili ve gorsel basinda, sosyal medyada insan-
lara nasil bir din anlatldigini ve hangi metotlarla 6gretildigini yeniden
ele almak durumundayiz. Cunkt buttin bu mecralarda anlatilan dinle
okullarda verilen din egitiminin ciktilar arasinda var olan ucurum, za-
man zaman din egitiminin butan streclerini pek cok acidan anlamsizlas—
tirmaktadir. Bu nedenle dinin acik hakikatlerini istismar eden kisi eksenli
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yanlis din sdylemleri ve yanhs din egitimi, kisisel ozgurluklere mudahale
etmeden ilmi ve akademik denetime tabi tutulmahdir.

Bu raporda yer verilmemekle birlikte, ulusal duzeyde yapilacak calisma-
larda, Turkiye’'de Islam ici farkh inan¢ topluluklarinin ve Islam disi dini
azinliklarin din egitimi konusunun da buytk bir ihtimamla yeniden ele
almmasi elzem gortinmektedir.

Her seviyeden din egitimine/hizmetlerine iliskin atilacak adimlar, akademik
ozgurlugn zedelemeyecek sekilde basta fakilteler olmak tizere tulkemizin
yetistirdigi degerli ilim adamlardan olusturulacak bir ytksek istisare ku-
rulu tarafindan atlmalidir. Turkiye'nin ytz yillik tecrubesini temsil eden
buttin kurumlarn kathmiyla bir Din Egitimi Surasi duzenlenerek; kisa,
orta ve uzun vadede atilacak buittin adimlar birlikte ele alimmalidir.
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NASIL BiR INSAN, [Ei]

TOPLUM VE GELECEK

TASAVVURU? H%
=)

Nastl bir insan istiyoruz? Bugtn bu soru, sadece din egitimini degil, butin egitim
sistemini yeniden yapilandirmak icin sorulmasi gereken en ¢nemli sorudur. Bir
birey olarak insana bakisimiz nedir? Insanin dogustan sahip oldugu onuru ve
degeri nasil ortaya cikarabiliriz? Her bir insan bilgi, dustnce ve deger treten bir
varhga nasil donusturebiliriz? Ozlemini ¢ektigimiz insan modelini hangi egitim
sistemiyle gerceklestirecegiz? Insanlara, genclere ve cocuklara egitimde rehberlik
edenler, maddi ve manevi anlamda ne kadar yetkindir? Egitimli her birey, ne
olctide muteber ve ideal hasletlerle kendi benligini, kisiligini, kimlik ve aidi-
yetini bulusturmay1 oncelemektedir? Bu benlik, kisilik ve kimlik insasinda din
egitiminin rolt ne olmahdir?

Nasil bir toplum tahayytl ediyoruz? Farkli inanis ve gorusleri din ve vicdan 6zgur—
lugu kapsaminda saygiyla karsilayan, birbirine giivenen, baris icerisinde yasa—
masini bilen, farkliliklar oteki olarak degil, zenginlik olarak goren bir toplumu
nasil insa edebiliriz? Tum farkhliklarini koruyan, cesitliliklerini muhafaza eden
bir toplumu nasil insa ederiz? Rahmet olarak gonderilen dinimiz tizerinden ay-
rismayan, dine inanmayan bir insanin dahi dinin golgesinde rahmet buldugu bir
toplum yapisina nasil sahip olabiliriz?

Nasil bir gelecek tasavvur ediyoruz? Nasil bir hayat yasamay1 planlyoruz? Egitim
verdigimiz insanlara nasil bir gelecek vadediyoruz? Gelecekten kastimiz, zanna ve
tahmine dayali bir gelecek degil; bilakis tamamen 6ngorulebilen bir gelecektir. Bir
goruse gore yakin gelecek bes yil, orta gelecek yirmi yil, uzak gelecek ise elli yil
olarak kabul edilmektedir. Bunlar sunnetullah dedigimiz tarih ve toplum yasalar1
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geregi bilinmeyecek seyler degildir. Ctinkt bu yasalar ayni zamanda istikbali on-
gormemize imkan veren kurallar manzumesidir. Zira bugtin, gecmisin istikbali,
gelecegin de mazisidir. Buglin, ne kadar gecmisin eseriyse gelecek de buguniin
eseri olacaktir. Bu acidan her seyden once ideolojik ve tek tarafli okumalari bir
kenara birakarak ilahi yasalar geregi gecmisin, tarihimizin, kultGramuzin, me—
deniyetimizin ve ginimuiziin, dogru okunmast ve farklilhklarimizi dikkate alan
bir gelecek insast tizerinde bugtin yeniden duisunmek gerekmektedir.

Buttn bu sorulara dogru, yerinde ve tutarh bir cevap verebilmek icin her seyden
once bizi kusatan sartlari, geldigimiz dunyayi, bizi besleyen dil ve soylemleri,
icinde bulundugumuz zihniyet yapilarini, kisiligimize ve kimligimize agirhigini
veren deger ve soylemleri hesaba katmamiz gerekmektedir. Bu sorular etrafinda
sekillenen bir insan, toplum ve gelecek tasavvuru; din egitiminin gayesi, hedef-
leri ve mufredati basta olmak tizere buttn yonlerini yeniden gozden gecirmeyi
zorunlu kilmaktadir.

Nasil bir insan? Nasil bir toplum? Nasil bir gelecek? sorularinin cevabimi dogru
verebilmek icin bir butun olarak egitim sistemini ve bu sistem icinde bulunan
din egitimini tasavvur ederken topyekun insana, topluma ve istikbale yonelik
fikriyatimizi, egitim duzenlerimizi, bilgi ve bilin¢ treten mekanizmalarimizi ye—
niden ele almak mecburiyetindeyiz. Bu sorulara cevap ararken oncelikli olarak
insana yonelik elimizdeki butin egitim duzeneklerinin uygulamalarini, bu bek-
lentileri karsilayacak bir mtiktesebatin buittin niteliklerini hic vakit kaybetmeden
sogukkanlilikla ve suhuletle yeniden degerlendirmek gerekmektedir.

Bu itibarla icinde yasadigimiz dunyanin insana yonelik egitim mekanizmalari-
nin, insanlig kusatan zihniyet dinyalarmin degerlendirilmesi elzemdir. Resmi
ve gayriresmi kurumlar, 6zel ve kamusal yapilar, din alaninin 6rgatlenmis teza—
hurleri, gelenekler, inanclar, ideolojiler, siyasal hedefler, zihniyet yapisini besle—
yen dini ve kulttrel olusumlar, dini bakiyenin sik sik gozden gecirilmek zorunda
kaldig1 karsilasmalar, oteki kategorisindeki yapilar, tarikatlar, cemaatler, mo-
dern bilgi sistematikleri, ktiresel etkilere acitk milli ve dini yonelimler gibi tum
ogelerin yeniden degerlendirilmesi son derece 6nem arz etmektedir.
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Din egitimini yeniden yapilandirirken goz éntnde bulundurmamiz gereken di-
ger bir onemli husus insanhigin icinden gectigi butun degisim ve donustumleri
dikkate almaktir. Baska bir ifadeyle bugun din egitimi/6gretiminde atilacak ola-
s1 yeni adimlarin her seyden once cagimizda yasanan degisimleri, dontusumleri
dikkate alan saghkh ve yeterli bir durum degerlendirmesine duyulan ihtiyaci
one almasi gerekmektedir. Bilindigi gibi insanligin son yuzyilda maruz kaldi-
g1 degisimler, dontsumler butun bir insanlik tarihinin tanik oldugu degisim,
dontistimlerden fazla olmustur. Alimler, distinurler ve filozoflar insanhigin bu
yeni zamanlarin tanimlamakta zorlanmaktadir. Bazilan yasadigimiz bu donem-
leri normal olmayan, normal otesi (post-normal) zamanlar diye tanimlarken ba-
zilar1 hakikat otesi, hakikat sonrast (post-truth) donemler diye tarif etmektedir.
Biyoteknolojideki gelismelerden hareketle bu donemi insan otesi, insan sonras
(post-human) diye tanimlayanlar da vardir. Fakat 6zlemini ¢ektigimiz din egiti—
mi acisindan bu tanimlamalarin hicbirisi topyekan butun insanlig tabii ve nor—
mal olmaktan ¢ikaran, hakikat otesine hatta hakikat sonrasina savuran sebeplere
isaret etmemektedir.

Yeni zamanlar tecrtibesi bize, insanhigin sadece mutlak hakikatten degil ken—
di gercekliginden de ne kadar uzaklastigim gostermektedir. Bu durumu sadece
modernite ve kuresellesmeye, teknolojik gelismelere, dijital devrimlere, bilginin
deger kaybina ugrayarak yayginlasmasina ve metalasmasina baglamak yeterli bir
acitklama olamaz. Hakikatten uzaklasmamiz sadece kendimizi mahkum ettigi—
miz sanal dunyalarla da izah edilemez. Butun bunlarin az—¢ok pay1 bulunmakla
birlikte gercek su ki varolusun derin anlamu, yaratilisin ezeli hikmeti ve mutlak ha-
kikat inanci konusundaki kayiplar, normal olmayan bu “hakikat sonras1” alemde
insan1 derin krizlerle yuz ytuze birakmistir.

Gectigimiz yuzyihn baslarindan itibaren butiin dunyay: kusatan pozitivizm, se—
kulerizm, modernizm, dunyevilesme ve bireysellesme, sadece bizim cografya—
mizda degil, topyektn insanlik sathinda dinin nereye konulup yerlestirilecegi
konusunda ciddi bir herctimer¢ meydana getirmistir. Bu herctumerc din-insan
iliskisinde derin kirilmalar1 beraberinde getirmis; din-devlet—toplum iliskisinin
neredeyse tamamen kopmasina yol acmistir. Diger taraftan koy ve kent hayatinin
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kendi kivamlarinda hayata kattig1 insanin, oldukea cesitlenmis hareket alanlar
icinde Din—i Mubin-i Islam’la kuracag: baglant, iliski, yakinlk ve beklentiler de
hala muallakhgin korumaktadir.

Bu sebeple modernlesmeyle birlikte formel egitimin, diploma yetkisiyle iliskili
olarak giicti devam etmis, ancak insani yetistirmede, kisiligini insa etmedeki et-
kisi buytik ol¢tide zayiflamistir. Okulun bu agidan etkisini yitirmesinde, bilhassa
dijitallesmenin rolu buyuk olmustur. Egitimde hem ailenin hem mabedin hem
okulun etkisi oldukea azalmistir. Insan artik hem bilgi dunyasini hem de kisili-
gini/ahlakini daha genis sistemlerden almaktadir. Dijital mecralar, 6ntt alinamaz
bir sekilde insan tzerindeki etkisini artirmaya devam etmektedir. Bu durum,
gunumuzde yeni nesil egitim sistemlerine ne denli ihtiya¢ duydugumuzu gos-
termektedir.

Dijitallesmenin bilgiye ulasmay1 kolaylastirmasi, bilgi yukleme esash egitim sis-
temlerini nispeten geri planda biraksa da bugtn bilginin 6énemi azalmamis; bu-
nun yani sira bilginin analiz ve sentezi daha ¢nemli hale gelmistir. Bu itibarla
bilgiye ulasma yollarina ve bilginin dogrusuyla yanlisini birbirinden ayirt etmeye
odakli egitim modellerinin éne ¢iktigr bir hakikattir. Bu hakikat goz éntinde bu-
lundurularak agirligim bilgi ytiklemenin degil, bilgiyi tanimanin/yorumlamanin
olusturdugu bir egitim modeli tasarimi elzem gorinmektedir.

Dijitallesmeyle birlikte bugtin her konuda oldugu gibi din konusunda da ma-
lumat cogaldikca cehalet artmaktadir. Her tarlu bilginin metaa donustugi, dini
bilginin butinlugunu kaybedip parcalandigi cagimizda yasanan bilgi kaosu ve
yorum anarsisi, dinin sade ve berrak hakikatlerini golgelemekte; hicbir ilke, ku-
ral ve kaide tanimadan yorumlanan dinin, asirlar icinde istikrar bulan kaynak
butunlugu, asillar ve deliller sistemi ve degerler hiyerarsisi kaybolmaya ytz tut-—
maktadir. Bu acidan din egitiminin, egitim sistemi icindeki yeri ve icerigi kritik
duzeyde 6nem arz etmekte ve buitiin yonleriyle yeniden ele alinmay1 beklemek-
tedir. Ancak ondan 6nce din-devlet-toplum iliskilerinin saglikl bir zeminde ele
alinmasi gerekmektedir.

DIN EGITIMINDE YENIDEN YAPILANMA




B
=

NASIL BIR [E]
DIN-DEVLET-TOPLUM H%

ILISKISI?
[l

Din egitimini yeniden yapilandirmak icin tizerinde durulmasi gereken en 6nem-
li konulardan birisi, din-devlet-toplum iliskilerinin dayandigi zemini yeniden
ele almakur. Zira Cumhuriyet'in kurulusundan itibaren gtinimuze kadar gecen
yaklasik bir asirlik stirede, dinin nerede olmasi gerektigi ya da nasil anlamlandi—
rilacagl problemi, cozime kavusturulamamis; din-devlet-toplum iliskilerine bir
tarla netlik kazandirlamamistir. Modern Cumhuriyet’in kurulus yillarina iliskin
bilgi ve kayitlar, soz konusu donemlerin 6nemli ol¢tide bir istikamet belirle—
me cabasi icinde gectigini gostermektedir. Kendine 6zgu Batililasma maceramiz,
ontmiuze en az onun kadar etkili bir sekulerlesme programi ortaya koymustur.
Dini hayatin gecmisten gelen bir sureklilik icinde mi yoksa yeni bir diizenleme
icinde mi yapilandirilacag konusu hala bir sorun olmaya devam etmektedir.

Oncelikle kurucu baglangic stirecinde modernlesme ve Baulilasma hedefi kapsa—
minda, birtakim yanlis uygulamalar gerekce gosterilerek din, zaman zaman so—
runlu bir bakiye olarak gortlmis, dahas: kendisinden bir an énce kurtulunmasi
gereken bir olgu olarak addedilmistir.

Kurulus asamasinda dinin kamusal alandan dislanmast nedeniyle dini tedrisat
ve dini hayat tzerinde kurulan belli bash tahakkim gruplarmin aralarindaki
yildiricl, yipratici rekabetine ragmen gayriresmi mecralar tizerinden kendisini
var etmis ve surekli bir mesruiyet arayisinda olmustur. Ancak gayriresmi mecra—
lardaki din egitiminin hem toplumsal mesruiyetinin zay1fligi hem de pedagojik
formasyondan mahrum olmasi, din dilinin fakirlesmesinde, tutuk ve ice kapanik
bir dilde karar kilmasinda etkili olmustur. Genellikle yoksul ve dusuk gelirli
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nufus alanlar1 arasinda kendine yer edinen dini cemaatlerin arettigi dindarlik ise
ozguveni zayif bir bakis acisinda kilitlenmeyi beraberinde getirmistir.

Ancak 19407larn sonuna gelindiginde islam cografyasinda oldugu gibi tilkemizde
de dine yonelisin artmasi ve yerlesik muhafazakar bakiyenin hissedilir tazyiki so—
nucu dini yok saymaktan tasfiye etmeye varan kurucu donem kanaatinin yersizli-
gini agir bir sekilde hissettiren sosyoloji, din konusunda atilan radikal adimlardan
kademeli bir sekilde vazgecmeyi mecbur hale getiren yeni bir sure¢ baslatmistir.

Donemin Diyanet Isleri Baskan1 Merhum Ahmet Hamdi Akseki, 1950 yilinda ilgili
makamlara sundugu Din Tedrisati ve Dini Muiesseseler Hakkinda Bir Raporunda top-
lumun ve devletin icine dustugt duruma dair su carpic tespitlerde bulunmustur:

“Bugtin memleketin bircok yerinde hakiki ve minevver bir din adami bulmak
soyle dursun, camilerde mihraba gecerek halka namaz kildiracak, minbere cikip
hutbe okuyacak bir imam ve hatip bile bulunmamaktadir. Hatta bazi koylerimiz-
de, olenlerin techiz ve tekfini ile ebedi istirahatlerine tevdii gibi en basit dini bir
vazifeyi ifa edecek kimseler dahi bulunmamakta ve cenazelerin, kaldinlmadan
glinlerce ortada kalmakta oldugu, senelerden beri isitilmekte ve gorulmektedir.”

Akseki'ye gore devletin din egitimine tahsis ettigi fikriyat bir ihtiyacin karsilan-
masindan cok artik toplumda giderek artan bir tansiyonun zapturapt altina alin-
mastyla ilgili korku ve tereddutlerin bir eseri olarak tezahtir etmis; dini tedrisat,
bir sistem ve usulden ¢ok, her durumda gecerli bir pragmatizme teslim edilmistir.

Resmi din egitimi kurumlari, boyle bir hengame icinde hem sistem ici kaygi ve
beklentiler hem de Muisliman halkimizin kendi gelecegine yonelik kaygilarinin
bir tezahurii olarak ortaya ¢tkmistir. Mevcut hissiyati formtile etmek gerekirse
bu durum devletin kaygilariyla halkin beklentileri arasinda sekillenen bir uzlast
sonucunda gerceklesmistir. Bu uzlasinin belli bash parametreleri tarih¢ilerimi-
zin, sosyal analistlerimizin kayitlarinda ciddi bir yer tutmaktadir.

Bu surecte dinin yap1 ve temsillerini yeniden ele alma, onu farkh bir yorumla-
mayla devlet gereklilikleri icinde resmi mecralar tizerinden yeniden insa etme
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cihetine gidilmistir. Devletin bu sosyolojik gerceklik ve muhafazakar bakiyeyle
bir sekilde uzlasmaya mecbur kalisinin bir sonucu olarak tabandan gelen ta-
lepleri karsilamak amaciyla basta imam Hatipler olmak tizere, Kuran Kurslari,
[lahiyat Fakulteleri ve Yuksek Islam Enstitilleri acilmis, Cumhuriyet’le birlikte
hayata gecirilen Diyanet Isleri Baskanhgimin, kesintiler icinde de olsa her sefe-
rinde yeniden tanimlanip hayata gecirilen yaygin din egitimine iliskin uygulama
adimlar atilmistir.

Devlet, bir tur zorunlu uzlasiyla kabullendigi dini, kiymetlendirme konusunda
istikrarli bir tutum sergileyememistir. Bir taraftan cekingenlikten siki giivenlik
tedbirlerine varan aralikta bir tavir sergilerken diger taraftan dine tahsis etti-
gi yeri siklikla tasnif etmis, yer yer genisletmis, yer yer daraltma cihetine git-
mistir. Bu ikircikli tavir cercevesinde resmi dini tedrisatin seyri de sagliksiz bir
istikamette gelismis, ancak i¢ politikanin gereklilikleri icinde kurgulanan bir
mufredata ve duzenlemelere sahip olabilmistir. Toplumun manevi ihtiyacini bir
sektor mantigiyla karsilama tezahuruna hatrlatan devletin din egitimi/ogretimi
uygulamalari, gerceklikle sahih bir bag kurmaktan uzak kalmis; din egitimini/
ogretimini, genel egitim sistemimize zaman zaman dis mudahaleyle ilistirilmis
tanimlanamayan bir eklenti olmanin otesine tasiyamamustir.

Ara donem pratikleri, soguk savas ortamu ve cevresel dini hareketliliklerin etkisi—
ne acik bir duzlemde gelisen demokrasi tecribemizin sekillendirdigi bu ikircikli
pragmatist tutum, devletle toplum arasinda bir turla denklestirilmeyen yakin-
likta kendisini gostermistir. Din—-devlet-toplum iliskilerinin, hala radikal bir soz
dagarcig1 ve aydinlanmaci—pozitivist bir ikileme yaslanan kati laik¢i bir anlayisla
surdurulmesi, devlet ile toplum arasindaki gtiven araligina hasar vermistir.

Kendisini bu mesafeli bilince mahktm hisseden dindar-muhatazakar kesim-
ler, magdur ve mazlum bir haletiruhiye icinde taleplerini orttik ve sembolik bir
sekilde dile getirme cihetine gitmistir. Ancak tarihsel ve kulturel aliskanliklar
icinde kendini devletten bagimsiz olarak insa etme kudretine hazir olmayan dini
kurumsallasmanin makuliyet kazanmasi, bir hayli zaman almistir.
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28 Subat Streci sonrasi din-devlet-toplum iliskisinin sil bastan yeniden ele alin-
masina yonelik gayretli calismalar, yeni dindar-muhafazakar kusagin modern tec—
ribe ve cabalariyla ozgun bir form kazanmaya baslamistir. Millet katmanlarinin
hemen her 6gesini icine katmay1 onceleyen buttnlestirici siyasi-toplumsal atmos—
fer, devletle din arasindaki ortuk husumet diline son vermis, muhafazakar toplum
katmanlarinin devletle arasindaki mesafesini hizla azaltmistir. Devletle din ve din—
darlar arasindaki bol cekinceli ve muhatarali iliskiler aginin hem devlet hem de din
ve toplum lehine yeniden kurgulanmasina imkan taniyan bir iklim olusmustur.

Ancak son yirmi yilda din-devlet-toplum iliskilerini normallestirme azminde olan
ve devletin dinle ilgili kadim cekincelerinden kaynakli atmosferi ortadan kaldirma
gayretinde olan bir siyaset iktidar oldugu halde atilan pek cok muspet adima rag-
men yasak donemlerin trtiin olarak ortaya cikan, ara donemlerin palyatif tedbiri
olarak zuhur eden anlayis ve muesseselerde herhangi bir koklu degisiklige gidil-
memistir. Nitekim ginumiuzde hala eski donemin refleksleriyle hareket ederek,
o donem belli bir ongortyle tretilen —sadece Kur'an 6gretimine ve hifzina daya-
It Kuran Kurslari, zorunlu bir ihtiyactan dogan Imam Hatipler ve tartismah bir
mufredatla baglayan I[lahiyat Fakiilteleri gibi— ara formuillerin temel gayeler olarak
addedilip niteligi goz ard1 eden, plansiz, niceliksel artisi énceleyen bir strateji iz—
lenmesi, eski dénemin zorunlu uzlasisim devam ettirmenin otesinde bir anlam
ifade etmemektedir. Bugtin din ve devlet arasindaki iliskilerin yaslandigi mesru—
iyet zemini, soylem duzeyinde tamamen degismesine ragmen; meri Anayasa ve
kanunlarda din-devlet—toplum iliskilerine dair belirsizligini koruyan durumunda,
taraflarin ortak paydada bulusacag sekilde yeniden tanimlayict herhangi bir degi-
siklik yapilmamustir. Yapilan birtakim degisikliklerse bu yeni dénemin parametre—
lerine uygun olarak meselelerin oztine dair kritik dokunuslar olmaktan uzaktir. Bu
durum, farkh ideolojik ve siyasi egilimlerin, dine bakista ve din egitimini sil bastan
yeniden tanziminde devleti, her daim tarihten gelen reaksiyoner-guvenlikci radi-
kal sapmalara acik halde birakmaktadir. Bugtn dine dair ilgi ve yakinhgin bizatihi
kamu tarafindan uretilip yonlendirilmesi gercegi, bu hakikati degistirmemektedir.

Bu hakikat bize, din egitimini yeniden yapilandirmadan once hala eski donemin

golgesinde kalan din-devlet-toplum iliskilerinin dogru bir temele dayandiril-
masl gerektiginin ne kadar elzem oldugunu bir kez daha gostermektedir.
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NASILBIR
EGITIM SISTEMI?

[Ikogretimden yuksekogretime kadar egitim sistemimizin tizerine dayandig: bi-
lim anlayis1 oldukea sekiler ve kat1 pozitivist bir anlayistir. Bilimsel, mantiksal
ve hukuksal pozitivizm, din, vahiy, teoloji ve metafizik icermeyen sadece fi-
ziksel ve maddi dunyanin gerceklerine dayanan bir bilim anlayisidir. Sebep ve
sonuclarin gozetilmesini savunur. Buna gore insanlik tarihinde artik teolojik ve
metafizik evreler geride kalmistir. Insanhk pozitif evreye girmistir. Teoloji ve
metafizik, buyiik oranda bilimsel bilginin konusu olmaktan ¢ikarilmistir. Pozitif
bilim nicinlerle ugrasmaz; nedir ve nasil sorularinin cevaplarini arastirir. Boylesi
bir anlayista din ve dini olan hicbir bilgi bilimin konusu dahi degildir. Bu sebep-
le din egitiminin genel egitim sistemi icindeki mesruiyeti daima sorun olmaya

devam etmistir.

Yuksek din 6gretiminin de parcast oldugu universite, tilkemizde pozitivist bir
anlayisla kurulmustur. Universite, bu anlayis tizerinden yapug ilimler tasnifinde
genel olarak [lahiyat bir bilim olarak bile 6ngormemistir.

[lahiyat/Islami ilimler Faktltelerinin pozitivist ideolojiye bagli tniversite icinde
kars: karsiya kaldigr mesruiyet sorunu nedeniyle zaman icerisinde tniversitede
bulunan mevcut sosyoloji, felsefe, psikoloji, edebiyat, tarih, egitim gibi alanlar—
la arasinda irtibat kuramamasi ve bu alanlarla is birligi imkani1 bulamamasina
ragmen bu ilimler de Ilahiyat alaninda kendisine yer bulmaya baslamistir. Bu
bilimler Ilahiyat tedrisati icinde farkhi boyutlar kazanarak zenginlesmis ve soz
konusu fakultelere de katkilar sunmustur. Ancak bu durum da Ilahiyat/Islami
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Ilimler fakiltelerindeki hem ilimlerin tasnifi hem de derslerin miinderecati ko—
nusundaki gerilimi gidermeye yetmemistir.

Bu nedenlerle yuksek din o6gretimindeki sorunlarin temelden ¢ozulebilmesi icin
oncelikle tniversitenin bir tst zemin olacak sekilde yeniden yapilandirilmast ge-
rekmektedir. Boylece dini ilimleri tahsil eden birisi ayn1 zamanda sosyoloji, ede-
biyat, felsefe derslerini alabilmeli veya hukuk, tip, matematik bolumlerini takip
edebilmelidir. Ayn sekilde fizik okuyan veya muthendislik bolimunde 6grenim
goren birisi de dint ilimleri tahsil edebilmelidir. Ancak bu vasati yakalayabilen
bir tniversite ortaminda bir medeniyet perspektifiyle bilgi tretimi mtmkun ola—
bilecektir.

Muhatap oldugumuz insan kalitesi hi¢ kuskusuz tzerine emek verilmesi gere-
ken bir egitim strecinin sonucudur. O nedenle mufredat, istihdam, ihtiyac¢ ve
yeterlilik gibi problem setlerinden once, bizatihi egitim sisteminin, dahasi egitim
sisteminin tzerine insa edildigi temel gaye, ilke ve referanslarin derin bir kav-
rayis ve saglam bir usul cercevesinde yeniden ele alinmasi énem arz etmektedir.

Butun toplumu kucaklayan, butunlestiren, herkesin aidiyet hissettigi bir egitim
anlayisi ve felsefesi yerine sadece kismi kitle tahkimi yapan bir anlayisin tlkenin
gelecegine ve huzuruna hizmet etmesi distintlemez. Bu anlamda ge¢cmisin veya
icinden gecmekte oldugumuz sartlarin etkisiyle olusan tepkiselliklerden mum-
kun oldugunca siyrilmak gerekmektedir.

Bir butun olarak Turkiyenin, nasil bir insan, nasil bir toplum, nasil bir gelecek

perspektifine hizmet eden, yeni ayrismalar dogurmak yerine, birlestirici bakis
acistyla hareket eden buttinctl bir egitim anlayisin1 benimsemesi gerekmektedir.
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Milli egitim sisteminde yetistirilmek istenen insana iliskin uzak hedefler 1739
sayth Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde' aciklanmaktadir. Kanun,
Turk Milletinin buttn fertlerini; ... Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kultiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini se-
ven ve daima yticeltmeye calisan... Tturkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluk-
larint bilen ve bunlart davrams haline getirmis yurttaslar...” olarak tarif etmektedir.

Ayni maddenin bir baska yerinde ise “..Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakim-
larindan dengeli ve saghkl sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
dustinme glictine, genis bir diunya goriisine sahip, insan haklarina saygl, kisilik ve
tesebbtise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli
kisiler...” yetistirilmesinin hedeflendigi belirtilmektedir.

Bu madde egitim felsefesi acisindan bir buttin olarak degerlendirildiginde; Milli
Egitim Temel Kanununun, milli, manevi, kulttrel degerleri onceledigi dogru-
dur. Bununla birlikte maddede hedeflenen “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saghkh sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere” sa—
hip nesillerin, saglkli, surdurtlebilir bir din egitimi olmadan yetistirilemeyecegi
aciktir. Aksi takdirde kuresel diinyanin meydan okumalarina karsi koyabilen,

1. Milli Egitim Temel Kanunu Madde 2: “Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk
Milletinin bitun fertlerini, 1. Ataturk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Ataturk milliyetciligine bagl; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kultirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yticeltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyetine karst
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlarn davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek; 2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkl
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hur ve bilimsel disunme guctne, genis bir
dunya gorustune sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
karst sorumluluk duyan; yapici, yaratuc ve verimli kisiler olarak yetistirmek; 3. Tlgi,
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme
aliskanhigr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak
ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;
Boylece bir yandan Turk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve butunluk icinde iktisadi, sosyal ve kulturel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini cagdas uygarligin yapict, yaratici,
seckin bir ortag1 yapmaktir.”
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evrensel insani ilke ve prensiplerin yani sira milli, manevi, kultirel degerlere
sahip bir karakter insas1 mumkiin olmayacaktr.

Milli egitim sisteminin temel felsefesinin en guncel yorumu, 2023 Egitim Viz-
yonu belgesinde yer almaktadir. 2023 Egitim Vizyonu, insanin 6z, ruh, kalp,
akil, madde ve bedeniyle bir butun oldugu; egitim sistemlerinin, ancak insan
dogasina ait tim bu unsurlara buttnctl bir yaklasim gelistirebildigi olcude ba-
sarili olabilecegi kabulu tizerine kurgulanan bu belgede, madde ve manay1 bir
butunluk icinde kusatan butuncul insan tasavvuru one ¢ikartilmistir. 2023 Egi—
tim Vizyonu belgesinde egitim sistemimizin en buytik meselesi olan madde ve
manastyla cift kanatli insan tasavvurunu gerceklestirebilmek icin kanun, butce
ve altyapilarin engel olmadif, esas problemin hakikati parcalama c¢abasina gi-
ren varlik, insan ve bilgi tasavvurlariyla egitimi sekillendirme arayislar oldugu
vurgulanmaktadir. Aslinda so6z konusu belge, insani, tabiati ve dini bir butun
olarak ele alan bir mufredati ongormektedir. Ancak belgede bir hedef olarak
ortaya konulan madde-mana, akil-kalp, “teknik-irfan” butunlagn, saglikli bir
din egitimi olmadiginda teoriden pratige nasil uzanacag belirsiz bir zemine isa-
ret etmektedir.

Her ne kadar 2023 Egitim Vizyonu belgesindeki bu hedefler, soz konusu bel-
gede somut eylem maddeleri olarak yer almasa da tahayyul edilen hedeflerin,
butun bir egitim sistemine tesmil edilmesi yerine etkisizlestirilmis bir degerler
egitimiyle, gayesini netlestirememis, dini bir kultar, ahlak: bir bilgi olarak goren
bir miifredatla ve niteligin nicelige feda edildigi cabalarla gerceklestirilemez. Bu,
ancak anlam, ahlak ve deger eksenli nitelikli yeni bir din egitimiyle mtmkundir.

Aslinda 2023 Egitim Vizyonu belgesinde belirlenen hedefler, egitim sisteminin
tamaminda koklu bir reformu zorunlu kilmaktadir. S6z konusu hedeflerin bu
sirhilikla geceklestirilmeye calisiimasi, bizatihi yuratmekte oldugumuz egitim
sistemine de aykirilik teskil etmekte; sistemin kendi icinde celismesine sebebi-
yet vermektedir. Zira bilimlerde birlik ilkesinin goz ard1 edilmesi nedeniyle her
dersin kendine ait bir fikri, bir dunya gorusu, bir insan ve alem tasavvuru bu-
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lunmaktadir. Mufredatin ayni degerleri referans almamasindan kaynakl bu ce—
liskinin giderilememesi nedeniyle gencler bir anda kendilerini buytk celiskilerin
icinde bulmakta; bilimin acikladigini, dinin anlamlandirdig bilincine varamayan
zihinler, tercihlerini bilimden ve akildan yana kullanmakta; dini, hayatin olagan
akist disinda gormektedir. Bu durum, egitim sisteminin gayelerini stirdtralebilir
bir din egitimi olmadan tam manasiyla hayata geciremeyecegini gostermekte;
milli egitim politikalarina yon veren temel metinlerin bu dogrultuda yeniden ele
alinmasi gerektigini ortaya koymaktadr.
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NASIL BIR
DIN EGITIMI?

Stuphesiz insanoglu, varhgn ve kainatin manasini, varolusunun gayesini, ya—
ratithsinin hikmetini anlamlandirmakla mukellef bir varliktir: Nereden geliyor,
nereye gidiyorum? Nicin var oldum? Yaratilis gayem nedir? Bu hayatta ne mana
ifade ediyorum? Hayatin manasi, yasamin gayesi nedir? Oliim ne demektir? Ol-
dukten sonra ne olacagim? gibi sorularin cevabini bulamayan bir insanin, di-
limizdeki kadim tabirle mana buhramina girmesi, bosluga diismesi, anlamsizlik
girdabina kapilmasi kacinilmazdir. Kendi varligini anlamlandiramayan, hayata
bir mana veremeyen, yaratilisin gayesini, varolusun hikmetini, 6lim ve otesinin
anlamini kavrayamayan bir insanin anlamsizlik krizine girmesi mukadderdir.

Modern zamanlarda insan, daha cok dustince gelistirerek daha fazla felsefe tire-
terek yasadigr anlam krizini akilla ve bilimle cozmeye calismistir. Insanin takdire
sayan olan bu akli cabas1 da anlam kaybinin 6ntine gecememistir. Zira insanlik,
bilimle pek cok seyi kesfetmekle birlikte sadece yaratilis stireclerini aciklayabil—
mis, fakat anlamlandiramamustir.

Insanhgm i¢inden ¢ikamadigl anlam krizinin en net ¢oztumiint, hayatin da 6li-
mun de insanoglunu tatmin eden en makul izahim Allah’in dini Islam yapmstr.
Zira bilim aciklar, akil ve felsefe dustinduiriir, din ise anlamlandirir. Dinin verdi—
gi anlam, Islam soz konusu oldugunda bilimin aciklamasini, aklin ve felsefenin
dustincesini goz ardi etmez. Zira bilim Rabbimizin kainata yerlestirdigi ayetlerin
tefsiri; akil ve diistince de onun insana en buytik ithsanidir. Ashinda butun ilahi
dinler, ilahi kitaplar, butun peygamberler insanlig1 bu anlam krizinden ¢itkarmak



icin gonderilmistir. O nedenle ilahi dinin, ilahi kitabin, nebilerin, resullerin in—
sanlik icin en buytk nimeti, insan1 anlam krizinden kurtarmak, varolusunun ga-
yesini, yaratilisinin hikmetini, hayatin manasini ona 6gretmek olmustur. Butun
bu hususlar bize din egitimi/ogretiminin icinde bulundugumuz anlam krizini
cozmeye odaklanmasi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle din-bilim, din-a-
kil, din-insan, din-hayat, din-dunya catismasimin yasandig cagimizda, bilhassa
genc kusagin anlam arayisinda oldugu dikkate alinarak din egitimi/6gretiminin,
bilimin aciklayici, dinin anlamlandirict roltunta birlestiren bir esas tizerine insa
edilmesi kritik 6nem arz etmektedir.

Her alanda oldugu gibi din ¢gretiminde de en onemli husus, gaye ve amac-
lar meselesidir. Saghkl bir yeniden yapilanma i¢in istihdam konusundan once
din egitiminin temel gayelerinin belirlenmesi bir zorunluluktur. Din egitimin-
de gaye, din kulturt hakkinda bilgi sahibi olmak midir, yoksa dinin ilmihal
boyutunu onceleyen bir din egitimi vermek midir veyahut varolusun gayesini,
yaratihsin hikmetini izah eden, insanin anlam arayisina ilahi dinin verdigi ce—
vaplar tizerine odaklanmak midir? I¢inden gectigimiz zamanlar tamimadan ve
bu zamanlarin insan: yoldan ¢ikarict unsurlarim dikkate almadan din egitiminin
temel gayelerini belirlemek mumkun degildir.

Nasil bir din egitimi meselesi, her seyden 6nce gelecek nesillerimizin Din-i Ma-
bin-i Islam hakkinda yanhs kanaat edinmemeleri icin biuytik bir dikkatle ele
alimmas gereken bir konudur. Zira bugtin Muslimanlar; hakh bir sekilde icinde
yasadiklart dunyanin akist hakkinda soz sahibi olmay1 arzulamaktadir. Cocuk-
larini, genclerini ve gelecek nesilleri hangi dunyanin bekledigini sadece merak
etmekle kalmamakta, bizatihi sorgulamaktadir. Hizli ve vahsi diinyevilesmenin
baskisini asmak istemektedir. Insan, evren ve Allah iligkilerini en dogru sekil-
de temellendirmeye calismaktadir. Islam’in tevhid, ntibuvvet ve mead 6gretisi-
nin, dunya ve ahiret vurgusunun dogru bir sekilde 6gretilmesini dilemektedir.
Dindarliklarmnin dinin ytce hakikatleriyle ortismesini arzu etmektedir. Evlat-
larinin; din-ahlak iliskisini kurabilen dogru bir din telakkisine sahip olmasim
istemektedir. Iyiyi kotiiden, dogruyu yanhstan, guzeli cirkinden ayiracak kri-
terleri bilmelerini; hakk: hak, batuli baul olarak fark etmelerini arzulamaktadur.
Adalet ilkesinin her zaman revacta olmasi icin gayret ettiklerini, her tarlt zultm
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ve haksizligin ortadan kalkmas icin elinden geleni yaptiklarini gormenin pe-
sindedir. Kur'an-1 Kerim’in her birimize yukledigi sorumluluklar cercevesinde
“emr—i bi'l-maruf, nehy-i ani’l-munker/iyiligi tavsiye edip kotulukten sakindir-
ma” ilkesine bagl olarak mefsedete karsi ¢cikmaya, hak ve hakikate destek olma-
ya calismalarimi talep etmektedir. Ahlak-1 hamideyi her anina tatbik ettiklerini
ve tertemiz bir hayat yasadiklarin1 gérmek istemektedir. Insana, varhga, esya-
ya, kainata, tabiata merhamet nazariyla bakmay1 6grenmelerini arzulamaktadir.
Cenab-1 Hakk'in raz1 olacagl iman ve istikamet dogrultusunda sulh ve salahin
egemen oldugu bir toplum icinde yasamasini dilemektedir. Butin bu gayeleri
de hem orgiin hem de yaygin bir din egitiminin icinde gormek istemektedir.
Toplumun hem orgin hem de yaygin din egitiminden bekledigi oldukca cesit—
lilik arz eden bu hususlan birlikte degerlendirdigimizde din egitiminin bundan
sonra hangi oncelikler icinde topluma yoénelecegi, nasil bir dini tasavvura/din
tasavvuruna ihtiya¢ duydugu ve dahasi yeni vatandas oznesinin bilesenlerinde
dinin nerede olacag konusunda yeni bir arayisa girmesi gerektigi muhakkaktir.
Din egitiminin tek kutuplu dar bir sablonla anlatilmasindan vazgecilerek ‘her sey
zidduyla bilinir’ kaidesince zitlarin oldugu bir aleme hikmetle bakabilmenin yolu
ve yordami tizerinde durulmas: gerektigi aciktir. Bugtinun genc kusaklarini du-
sundugumiizde dinin htikimlerinin ve temel formasyon bilgilerinin 6gretilmesi
kadar ben kimim, bu dtinyadaki amacim nedir, gibi varolussal sorular tizerinde
ve ahlakin yuksek umdelerinin tatbikinde fitri dtistince ve tatbik melekesi gelis—
tirmenin gerekliligi ortadadir.

Bugtin bu amag ve yukumlultikleri yerine getirebilmek icin din egitiminin he-
men her asamasinin siki bir sekilde gozden gecirilmesi ve degerlendirilmesi ge—
rekmektedir. Bu konuda nerede hata yapildigini ve bu hatalarin mahiyetini ve
maliyetini degerlendirmek her firsatta bizlere yeni ufuklar acacaktir.

Butun bu gayeler dikkate alimmadig icindir ki bugtun her seviyeden verilen din
egitimiyle insanin benlik, kisilik ve kimligini insa etmesine rehberlik eden ahlak
ve deger egitimi arasinda ciddi bir kopukluk goze carpmaktadir. Zira bu egitim
sureclerinde daha ziyade teorik ve formel bir egitim verilmekte; agirlikl olarak
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teorik dini konulara dair beseri yorum ve yaklasimlar ettt edilmektedir. Maale-
sef bu etuitler de cesitli sebeplerle istenilen sekilde yapilamamaktadir.

Binaenaleyh din egitiminin yukarida zikredilen gayeleri gerceklestirebilmesi i¢in
yeniden yapilandirilma stirecinde, din egitimiyle ahlak ve deger egitimi iliskisi—
nin géz 6nunde bulundurulmasi énem arz etmektedir. Bu iki hususun ayni sey
gortlmesi ve buna bagl olarak formel din egitiminin deruni dindarlik icin tek
basina yeterli oldugu dustncesi, dogru degildir.

Din egitimi yeniden yapilandirihrken formel din egitimiyle ahlak ve deger egiti-
mi iligkisi netlestirilmelidir. Zira gelecegi insa edecek deger ve ahlakla donatilmis
bireyler, ancak ahlak ve degerlere dayanan, bilgiyi amele donustturen bir din
egitimi sistemi ile yetistirilebilir.

Anlam, ahlak ve deger egitimi; dini degerlerin tabii ortam icerisinde hayatla i¢
ice 6grenilmesiyle elde edilir. Genglerin akil, kalp, gonul, ruh ve vicdanlarinin
duyarh ve aktif hale getirilmesiyle gerceklesir. Saglam bir akliselime, merhamet
dolu bir kalbe, engin bir gonul dunyasina, asil bir ruha ve sagduyulu bir vic—
dana sahip olmasiyla mumkundur. Ahlaki ve manevi degerlerin bizatihi hayata
yansitilarak benimsenmesiyle saglanir. Modern ¢agda dindarhik, ahlak ve mane-
viyat meselesi, din egitiminin insanin anlam arayisindaki aktif rolunt tamamla—
yici nitelikte normatif formasyon aktarimindan énce su sorularla baslatilmalidir?
‘Ben kimim?’, ‘Bu dinyadaki amacim nedir?’, ‘Gortlenin o6tesinde ne var?” gibi
sorularda ifadesini bulan ‘anlam arayist’ modern insanin da sordugu varolus-
sal sorulardir. Bu nedenle ogrencilerin yaslar da dikkate alinmak suretiyle Al-
lah-varlik-kainat-insan iliskisi anlatilmalidir. Bu yapilirken klasik 1stilahlarin,
ancak ulema icin anlam ifade eden tarif ve taksimleri yerine hayat, sosyal iliskiler
ve dogal cevreyle iliskili algilanmas1 kolay durumlardan, olgulardan, 6rnekler—
den hareket edilmelidir. Ders icerikleri 6grencilerin idrakine ve duygusuna hitap
etmeli; ancak ezberlenmekle zihinde tutulabilen ve oldugu gibi smav kagidina
dokilmesi beklenen bir yontemden kacinilmalidir. Ornegin Allah'in zati, selbi,
subuti sifatlart gibi konular teknik tarzda ele almak yerine teknik dili geride
birakip icerik esas alinmali; bu icerik de mutlaka gtincel hayatla iliskilendiril-
melidir. Allah inancinin pratik anlami tzerinde durulmali ve insan-Allah ilis—
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kisi yeniden temellendirilmelidir. Allah’a imanla adalet, merhamet, durustluk,
ibadet, hurmet, nizam gibi kavramlar arasindaki iliski carpici orneklerle ortaya
konulmalidir.

Sosyal arastirmalar gostermektedir ki; Turkiye'de din, sektler oldugu dustunu-
len kesimler icin de hala ahlak ve deger kaynaklarmin basinda gelmektedir. Bu
nedenle IHL disindaki ilk ve orta dereceli okullarda da genclerin anlam arayisina
cevap veren bir yaklasim benimsenmeli ve bu yaklasim daha da guclendirilme-
lidir. ‘Herkes icin anlam, ahlak ve deger egitimi’ cercevesi tizerinden yeni bir
dustunce ufku acilmalidir.

[lkogretim din dersleri, teorik dini bilgiye bogan normatif sablon cercevesinden
cikarlarak ahlaki ve manevi degerleri, dogal bir melekeye dontusttrecek bir ice-
rige kavusturulmalidir.

Ortaogretimdeki din dersleri de teorik formdan ziyade butun gencler icin dasu-
nulmelidir. Zira sayilar on sekiz milyonu askin ortadgretim ogrencisi genclerin,

ayn1 vatanin evladi olmalar1 hasebiyle esit derecede bu egitime hem ihtiyact hem
hakk: vardur.

[mam Hatip Liselerindeki Fen ve Sosyal Bilimler agirlikli programda din egiti-
minin teorik ve formel karakteri hafifletilmelidir. Boylece diger ortaogretim ku-
rumlariyla arasindaki makas musterek hale getirilmelidir.

[mam Hatip Liselerindeki formel din egitiminden anlam, ahlak ve deger egi-
timine gecis strecinde unite adlarinda ve iceriklerinde koklu degisiklikler ya—
pilmasina ihtiyac vardir. Halihazirda geleneksel Islami disiplinler fikih, tefsir,
hadis, kelam gibi genel isimler altinda okutulmaktadir. Bu hususta iki temel
sorun yasanmaktadir: 1lki, imam Hatip duzeyi icin gereksiz sayilabilecek detay
konulara girilmesi, ikincisi ise ele alinan konularin bircogunun sosyal hayatla
iliskili olmamasidir. Su halde yapilmas: gereken, bu ilimlerin her biri hakkinda
ogrenciye “giris” kabilinden temel bilgiler verildikten sonra sosyal hayatla iliskili
tnite adlar1 belirlenerek mumktn mertebe gtincel konularin anlatilmasidir. So6z
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gelimi Islam Ibadet Esaslari, islam ve Sosyal Hayat, islam Medeniyeti, Modern
Dunyada Islam, Islam ve Gengclik, Cagdas Inan¢ Sorunlari, Kuranin Ana Konu-
lar, Kuran’da Toplumsal Hayat, Stnneti Anlamak ve Yasamak, islam ve Insani
[ligkiler vb. tinite adlan alunda guniimuze 151k tutacak guncel ve islevsel temalar
ele almmalidir. Bu, hem ogrencilerin ilgilerini derse ¢ekecek hem de onlar ha-
yata hazirlamis olacag icin ¢ok daha islevsel ve kalici olacaktir.

Yeniden yapilandirilacak din egitimi/ogretiminde din-insan, din—dunya, din-a-
kil, din-bilim, din-kultar, din-ahlak, insan-Allah iliskisi gibi hususlarin te—
mellendirilme bicimi, bizi kusatan meydan okumalar dikkate alinarak Kur’an ve
Stnnet 151¢1nda yeniden ele alinmasina ihtiyag¢ vardir. Din egitimi/6gretiminin,
ilmihal bilgilerinden ote bu iliskileri en gizel bicimde kurabilecek bir icerige
kavusturulmasi elzem goranmektedir.

Zira klasik din egitimi/ogretiminde; din-insan iliskisinde dini olanla insani olan,
[slami olanla insani olan zaman zaman karsi karsiya getirilmekte; ideolojik hti-
manizmi elestirelim derken dinin insani boyutu ihmal edilmektedir. Din-diinya
iliskisinde din ile dunya kars: karsiya getirilerek bir catisma alani olusturulmak-
ta; insanin yerytizund imar etme gorevi unutulmaktadir. Sekulerizmi (dtnye-
vilesmeyi) elestirelim derken diinya asagilanmaktadir. Din-akil iliskisinde akilla
vahyin iliskisi surekli bir tartisma alani olarak takdim edilmekte; akli olanla dini
olan karst karsiya getirilmektedir. Vahyin akh ytceltmesine karsin akli kotuleyen
yanlis din anlayislart yayginlik kazanmaktadir. Rasyonalizmi elestirelim derken
akil asagilanmakta, hatta inkar edilmeye calisilmaktadir. Din-bilim iliskisinde
bilhassa egitim sistemindeki ilke buttinltugunun yoklugu nedeniyle gencler, tabii
ilimlerde ogretilen yaratilisla/evrimle din dersinde anlatilan yaratilis ve kainatin
isleyisi arasinda kalmaktadir. Pozitivizmi elestirelim derken bilim asagilanmaya
hatta inkar edilmeye kalkisilmaktadir. Din-kiltir iliskisinde dini olanla kualta-
rel olan birbirine karistirllmakta; bazen gelenek takdis edilerek din haline geti-
rilmektedir. Gelenegin nice unsurlar din adi altinda varhgim sardarmektedir.
Opysa hicbir peygamber kendi kavminin kultartnu evrensel bir din kuralina do-
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nusturmemistir. Bir dine girebilecek en buyuk bidat, peygamberin gonderildigi
kavmin orfunu, adetini, gelenegini, kulturinu din haline getirmektir. Din-ahlak
iliskisinde hem teorik hem de pratik acidan ahlak uretemeyen dindarlik, gencligi
olumsuz etkilemektedir. Insan-Allah iliskisinde temellendirmenin sadece kud-
ret ve irade tzerinden yapilmasi, sadece hakim-mahkum, efendi-kole, mutlak
kudret-aciz kul seklinde temellendirilmesi, eksik bir temellendirme bicimi ol-
mustur. Halbuki insan-Allah iliskisinin adalet, merhamet, hikmet ve karsihikh
misak esash bir temellendirmeye gidilmesi daha dogru olacaktir.

Netice itibariyla din egitimi/6gretimi mufredatinin, genclerin sorgulamalarinin
yogunlastigl bu alanlarda saghikh dini yaklasimlara sahip bir icerige kavusturul-
mas1 6nem arz etmektedir. Egitim sistemi icindeki genel mufredatin da so6z ko-
nusu din egitimi/ogretimi mufredatiyla ilke birligini yakalayacak bir butunluge
kavusturulmasi da ayrica onem arz eden bir diger husustur.

Genel Egitim Sistemiyle Kurumsal ve Kuramsal Butinlik

Milli egitim sistemiyle ytuksekogretim dahil her seviyeden din egitimi arasinda
oldukea ciddi kurumsal ve kuramsal bir kopukluk yasanmaktadir. Kurulus yil-
larinda her iki sistem modern pozitivist temeller tizerine kurulmus; toplumu,
tarihi, kultira ve medeniyeti insa eden esaslarla irtibat kurarak bunlar tah-
kim etmek gibi bir gaye gudulmemistir. Baslangicta dini olan hicbir sey bilgi ve
arastirma konusu olarak dahi kabul gormemistir. Gerek Din Kultura ve Ahlak
Bilgisi dersi gerek Imam Hatipler gerekse Ilahiyat Fakulteleri genel egitim sis—
temiyle buttnlesememistir. Buttinlesmekten kastimiz din egitimiyle genel egiti-
min birbirlerini strekli beslemeleri ve tamamlamalaridir. Din egitimini yeniden
yapilandirirken genel egitim ile din egitimi arasindaki kurumsal ve kuramsal
kopukluk ve bosluk yeniden ele alimmalidir.

Mevcut haliyle din dersleri gecmise ait teorik bir cerceveden bahsederken diger
dersler gercek hayata dair ileri surtilen hipotezlerden, yeni kesfedilen bilimsel
buluslardan ve olgulardan bahsetmektedir. Din dersleri de guntmuizden ve ge—
lecekten daha iyi soz edebilmelidir.
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Ogrenciler bu derslerde verilen bilgiler arasindaki iliskiyi kurmakta bazen zor-
luk cekmektedir. Bu nedenle yukarida da belirtildigi tizere 6gretmenlerin muf-
redat formasyonunun otesine gecerek diger bilimlerin ana konulari hakkinda
bilgi edinmesi gerekmektedir. Dinin akttiel anlamini ve gelecek perspektifini de
derslerde konu edebilmelidir.

Obiir yandan Imam Hatip Liselerindeki mevcut teorik esash din egitimi ile di-
ger okullardaki zayif icerikli din dersi paradoksal bir manzara dogurmaktadir.
Bu manzaranin bir tarafinda teorik dini bilgilerle bicimlendirmeyi esas alan ve
mezun olunan okula gore kimlik olusturmay1 amaclayan egitim kurumlari, di-
ger tarafindaysa kultur ile inanc arasinda kalmis yuzeysellige, kimliksizlige ve
cekingenlige sikismis sembolik bir din dersinin verildigi diger egitim kurumlar
bulunmaktadir. Baska bir ifadeyle bir tarafta, dindarlik, ahlak ve maneviyat egi—
timi oldugu dusuntlerek verilen bir teorik din egitimi, diger taraftaysa dusuk
profilli, sembolik bir din dersi vardir. Bahsi gecen manzarada bir taraf icin din
egitimi yogunlastirilmakta, diger taraf ise din egitiminden neredeyse tecrit edil-
mektedir. Bununla birlikte her iki taraftaki din egitiminin de gercek bir dindar—
lik, ahlak ve maneviyat egitimi oldugu hala ciddi sekilde sorgulanmaya acikur.

Bu durum, ayn1 jenerasyona mensup gencler arasinda buiytk bir zihniyet ve duygu
bolunmesine neden olmaktadir. Bu da nihai olarak toplumun bolunmesi anla—
mia gelmektedir. Din egitimi, orneklerini daha énce de gordugtimuz boyle bir
bolunmeye hizmet etmemelidir. Bu bolunmuslugti gidermek icin gerek ilk ve or—
taogretim gerekse Imam Hatiplerdeki din egitiminin, —ileride 6nerilecek olan Te-
mel Islam Bilimleri program hari¢— teorik bilgilerin agirhkh kismuini yuksek din
ogretimine erteleyerek anlam, ahlak ve deger egitimini 6ncelemesi gerekmektedir.

[lahiyat Fakultelerinde de durum farkl degildir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi
[lahiyat Fakultesi ilk kurulusundan itibaren universitenin bir parcasidir. Ancak
Universitenin tzerine oturdugu temeller, kabul ettigi bilgi, bilim anlayis1 ve bi-
limler tasnifiyle Ilahiyat egitiminin dayandigi temeller ve bilgi tasnifi birbirine
zittar. Kaldi ki bugtin hala Turk universitesi ve akademyasinin mevcut haliyle,
uluslararas: duizen icinde bir sekilde bulunmak disinda bir 6ztinden, bir ana
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fikrinden, bir ruhundan ve felsefesinden soz etmek oldukca zordur. Pozitivist
ilim tasnifi Tlahiyat mustakil bir bilim olarak bile éngérmemistir. Baglangicta
zamanini tamamladigl dustntlen dini, elestirel olarak dahi gindeme getirmesi,
ilmi faaliyetlerin bir parcasi olarak kabul etmesi mumkin olmamustir.

Yeni Bir Miifredat-Dil-Uslup

Gengligin dinle iliskisi, din egitimi/6gretimi konusunda tzerinde énemle du-
rulmasi gereken konulardan birini teskil etmektedir. Gunumuzde genclerin
dinle iliskilerinde bir dontisimiin yasandigr muhakkaktir. Bu degisimi deizm,
agnostisizm ya da yuzyilin basinda cereyan eden felsefi ateizm olarak nitelen-
dirmek dogru degildir. Genclerimiz bugtn yeni bir anlam arayisi icindedir.
Tipkt hayatin anlamini arayan, hakikatin kunhtine vakif olmaya calisan her
insan gibi. Bu arayis neticesinde de bugun gencler yeni sorular sormakta, yeni
sorgulamalar icine girmekte ve dine dair yeni itirazlar getirmektedir. Yeni din
egitimi, bu yeni sorulara cevaplar vermeli, yeni itiraz ve sorgulamalara ikna
edici deliller sunmalidir.

Buna gore din egitiminde kullanilan dil ve tslubun da gtincellenmesi gerekmek-
tedir. Gerek kitaplarin gerekse ogretmenlerin kullandigy dil ve tslubun, yaptirim
iceren dayatmaci bir tslup yerine akla, vicdana ve duyguya hitap etmesi gerek—
mektedir. Bu cercevede hem o6gretmenlerin hem 6gretim materyallerinin mo-
dern cagn iletisim imkanlarindan istifade etmeleri son derece énem arz etmek-
tedir. Bugiin hic kimse bir gence Islam’in iman, dindarlik ve insan tasavvuruna
aykin olarak “aklini bir kenara koy, gel; iman et!”, diyemez. “Cennete girmek
icin aklini bir tarafa birakman gerekir”, diyemez. O nedenle din egitiminde yeni
bir din dilinin ihdas1 gerekmektedir.

Mevcut din egitimi sistemimiz 6énemli asamalar kaydetmekle birlikte hem insan
hem egitim hem hayat hem de degisim gercegiyle yeterince ortusmedigi icin
ogrencilerin dini, manevi ve ahlaki ihtiyaclarini karsilama noktasinda yeterince
guclu degildir.
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Bu sebeplerle 2000l yillara kadar din 6gretiminin geleneksel modele dayali se-
vap-azap, emir-nehiy eksenli hitkiim merkezli bir anlayisla yapildigina yonelik
elestirilerin de haklilik pay1 vardir. 2000 yihindan itibaren din egitimi miufreda-
tinda daha cogulcu bir anlayis giderek giiclenmeye baslamasina ragmen hentz
klasik yapisinda onemli bir degisim yasanmamistir. Halen gerceklestirilen du-
zenlemeler, yeni kusaklar, gencler, 6grencilerin ihtiyac ve beklentilerini karsila—
yabilecek sekilde daha da gelistirilmelidir.

Ayrica ozellikle orta dereceli okullardaki ders kitaplari dil, mantiksal ilerleme,
mizanpaj ve gorsel unsurlar bakimindan istenen duzeyde degildir. Din egitimi
kitaplarindaki gorsel unsurlarin ozenle hazirlanmasi derse olan ilgiyi ve saygiy1
arttiracakur. Ders kitaplariyla ilgili yaygin sikayetlerin basinda konu tekrar ve
uslup zayifligi yer almaktadir. Bu nedenle metinlerin ytizeysellikten kurtarilmasi
ve daha dinamik bir tslupla yazilmasi uygun olabilir. Buyurgan, formel, kestirip
atan cumleler yerine ogrencilere kapi acan, merak uyandiran bir tslubun be-
nimsenmesi de ayni sekilde yararh olacaktr. Din egitiminden beklenen bu gaye
ve hedeflerin gerceklesmesine imkan saglayacak nitelikleri haiz bir mufredat,
dil ve uslubun yakalanabilmesi icin ders kitaplarini belirleme yetkisinin, MEB
Talim ve Terbiye Kurulu yerine MEB Din Ogretimi Genel Mudurlugu btinye—-
sinde, sahasinda temaytuz etmis akademisyenlerden ve alan tecrubesine sahip
mutehassislardan olusturulacak bir komisyona verilmesi elzem gorunmektedir.

Din egitiminin sadece sevap—gunah ya da cennet—-cehennem diyalektigi i¢in—
de gerceklesmemesi gerekir. Bunlarin yani sira dinin sosyal hayata katkilari,
insana ve insani degerlere olan vurgusu, insanin 6zunu pekistirmeye yonelik
misyonu uzerinde de 6zenle durulmalidir. Bu anlamda dinin; teknoloji, sanat,
uretim, estetik, imar, saygi, olct, cevre gibi kavramlari destekleyici rolunden
de bahsedilmelidir.

Din egitimi ders materyalinin ve ders anlatiminin tek tarafli anlatim ve dikte
yonteminden ziyade geri bildirim temelinde ilerlemesi de son derece onemlidir.
Ogrencilerin derslerle ilgili duygu ve dustunceleri, dersin gidisaunda onemli bir
faktor olarak gortlmelidir.
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Din egitiminin asil amaci, 6grencinin, yaratilisinin gayesini anlamasina, varolu-
sunun hikmetini kavramasina, davranislarini ahlaki kilma melekesi kazanmasina
kilavuzluk etmek olmalidir. Bunun icin de vahiyle birlikte 6grencinin hayatini ve
sorunlarini merkeze almahdir. Hazir dini bilgi kaliplarini sunmayi, dikte etmeyi
degil; bizzat 6grencinin kesfetmesini ve ondan deger treterek hayatina aktar—
masini esas almalidir. Ogrencinin dini muhtevanin ne kadarini, nicin, ne zaman
ve nasll ogrenebilecegi bilimsel verilerden hareketle tespit edilip programlar ona
gore duzenlenmelidir.

Aslinda 6grenmeyi 6greten bir din egitimi modeli uygulanmahdir. Bu “6grenme
ve bilmeler”, anlamay1 ve anlamlandirmay1 kapsamalidir. Bireyin kendi varligi—
ni, yaraticisini ve evreni tanima, hayati bir butun olarak anlamlandirma gtictin
kazanmasina katkida bulunmali; benligini, kisiligini, kimligini insa etmesine ki—
lavuzluk etmelidir.

Bilhassa dinin her tiarlu meydan okumalarla kars: karsiya kaldig cagimizda nasil
ve nicin sorularina tatminkar cevaplar sunmalidir. Din egitimi, dustunmeyi ve
sorgulamay tesvik etmeli; bireyi kort kortine imandan, bilgiyle, bilincle tercih
edilen bir imana tastyabilmelidir.

Din ile dindarlik farki, tenzil ile te'vil farki, vahiy ile dini distince/yorum farki,
din ile mezhep fark iyi 6gretilmelidir. Bu sayede 6grenci bildigi yorumun tek
mutlak hakikat olmadigin bilebilecegi, Islam ici farkhiliklarn ayrisma ve catisma
vesilesi olarak gormeyecegi bir bakis acisi kazanabilmeli; bilakis bu farkliliklarin
medeniyetimizin bir zenginligi oldugunun farkina varabilmelidir.

Her seyden onemlisi din, deger ve ahlak iliskisi dogru anlatilmalidir. Dinin en
ulvi gayesinin, buttn ibadetlerin en buytik amacinin ahlak oldugu iyi islenme-
lidir. Risalet-i Muhammediyenin varlik sebebinin ahlak, adalet ve merhamet
oldugu gercegi genisce ele alimmalidir.

Hakikatin yegane kaynaginin Allah oldugu gercegi, baki hakikatlerin fani sah-

siyetler tizerine bina edilemeyecegi, insanin iradesini, aklin hi¢ kimseye teslim
edemeyecegi en glizel sekilde anlatilmalidir.
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Kisacas1 din egitimi, bireyin ve toplumun; icinde bulundugu anlam krizine
[slam’in yuz aki hakikatleriyle cevap verebilecegi, ahlaki dislayan, yalan, yan-
lis, yuzeysel dindarliklarin farkina varabilecegi ve din istismarindan kendini
koruyabilecegi, bir distinme melekesi ve ahlak pratigi doguran bir dindarlik
kazandirabilmelidir.

Nasil Bir Degerler Egitimi?

[lahi ogretiler acisindan bakildiginda bugun topyekan buttn insanligin bir de-
gerler kaybina ugradigy hatta bir degerler bunalimi yasadigi muhakkaktir. De-
gerler bunalimi ahlak bunalimindan daha derindir. Modern zamanlarda bilincli
degersizlestirme politikalari, insani, varligi ve kainati degerlerden arindirma si-
yasetleri, bu bunalimi daha da derinlestirmistir.

Modern zamanlarin insani, sadece ahlaktan uzaklasma sorunuyla degil, ayni
zamanda urettigi sozde yeni ahlak teorileri ve askin, metafizik boyutlardan
yoksun etik soylemlerle yiksek ahlaka karst muicadele eden bir anlayisla da
kars1 karsiya kalmistir. Uzulerek ifade edelim ki bu anlayis, ahlaki ahlak ki-
lan degerlerin catisini sarsmakla kalmamis; ‘deger koyan insan’ sloganiyla hem
ahlakin askin, metafizik kaynagini hem de degerler hiyerarsisini altust etmistir.
Bu sebeple nesillerden nesillere deger aktariminin en zor ve en zayif oldugu
donemlerden ge¢cmekteyiz.

Ne yazik ki modern zamanlarda degerler bunalimi, dindar insanlar da kusata-
bilmekte, ahlak ve deger tireten bir dindarlik yerine, yozlasan ve degerleri tu-
keten bir anlayisla bizleri karsi karsiya birakmaktadir. En buytk tehlike, deger
ureten degil, degerleri tiketen hatta yozlastiran sanal bir dindarhkur. Bu tar
dindarligin yol actig1 anlam ve deger kaybinin farkinda olmak; ruh yticeligini ve
gonul derinligini koruyacak ve strdurecek bir dindarliga vurgu yapmak gerekir.

Bilhassa degerler hiyerarsisinin bozulmasti, gaye degerlerle vesile degerlerin bir-

birine karismasina yol acmis; bu durum, araclarda zenginlestikce amaclarda fa—
kirlesmeyi, vesileleri artirdikca gayelerde zayiflamay1 intac etmistir.
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Dinin temel gayesi erdemli, faziletli, ahlakli insan ve toplum meydana getir-
mektir. Bir buttn olarak bakildiginda din egitiminin de ayn1 gayeleri tasidig bir
gercektir. Degerler egitimi, sekuler egitim sisteminin gereklilikleri cercevesinde
din egitiminin bir alternatifi olarak gosterilse de dinimiz Islam s6z konusu oldu-
gunda dini, ahlak ve degerden ayirmak, dahasi ahlak ve degeri dinin alternatifi
gormek dogru degildir. Degerler egitiminde deger konusu, davranisi ahlaki ki—
lan degerler, degerlerin kaynagi, degerlerin tespiti ve kazandirilmasi gibi husus—
lar suphesiz buytk bir 6nem arz etmektedir. Kuskusuz deger treten bir iklimi
olusturma imkanindan yoksun, kisisel gelisim mantigina hapsolmus bir degerler
egitiminin, deger-ahlak treten bir dindarhg: tesisi mumkun degildir. Bu acidan
degerler egitiminin, din 6gretimine alternatif gibi sakincali bir konumlandirma-
dan kacmarak din ¢gretimine derinlik kazandiracak, din-deger-ahlak buttunla-
gunu saglayacak inanca dayal bir icerige kavusturulmasi, hayati derecede énem
arz etmektedir.

Her seyden once degerler hakkinda ezber malumat kaliplarina sahip olmak yet—
mez. Bunun yaninda degerler hiyerarsisinin ¢ok iyi bilinmesi; gaye degerlerle
vesile degerlerin birbirinden tefrik edilmesi; degerlerin iman, ibadet ve ahlak-
la iliskilerinin dogru belirlenmesi de ayr1 bir éneme sahiptir. S6z gelimi iman,
kendisi sadece bir deger degildir. Butun ahlaka ve manevi degerlere kaynaklik
eden bir degerler manzumesidir. Yine ibadet, mahza sekil ve hareket itibariyla
bir deger degildir. Ahlak ve degerlere sahip olmay1 ve degerler tiretmeyi 6greten
bir davranmislar manzumesidir.

2018 yilindan itibaren uygulamaya konulan 6gretim programlarinda yetistiril-
mek istenen insana iliskin hedefler “kok degerler” ifadesiyle somutlastirilma-
ya calisilmustir. Belirlenen kok degerler: adalet, dostluk, durtstluk, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Son dénem
egitim politikalarinda bir strateji olarak one ¢ikan “kok degerler” kavraminin,
hicbir referans gosterilmeden baska dunyalardan terctume edilmesi bir yana, egi—
tim sistemini, bir asirhik Tevhid-i Tedrisatin ve Milli Egitim Temel Kanununun
ideolojik dar yorumundan 6teye tasiyamayacag aciktir.
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Bu topraklara 6zgu bir egitim sistemi tasarimi icin “deger” konusunda zengin
muktesebata sahip bir medeniyetimizin oldugu bilinciyle hareket etmek ve on-
larmn anlam icerigini gincellemek yeterli olacaktir. Yeni zamanlarin ruhuna uy-
gun bir egitim sistemine yon verecek degerler sistemi ve degerler hiyerarsisine
iliskin kadim dustnce mirasimizdan deger (gaye degerler, vesile degerler) istin—
bat etmek en saglikli yol olarak gorunmektedir.

Nasil Bir Rehberlik ve Ogretmen?

Egitim mekanizmas1 dongtisel bir strecte ilerlemektedir. Bu stirecin aile, 6gren—
ci, okul, materyal, 6gretmen, toplum gibi unsurlar1 vardir. Kuskusuz, bu paydas
unsurlarin her birinin gelistirilmeye acik yonleri vardir. Bununla birlikte egitim
mekanizmasinin en 6nemli ve etkin unsuru 6gretmendir. Diger sartlar uygun
olmasa dahi iyi yetismis bir 6gretmen sayesinde bir dereceye kadar iyi egiti-
min verilmesi mtimkundar. Bu nedenle ‘iyi 6grenci nasil yetistirilirden once, ‘iyi
ogretmen nasil yetistirilir' meselesine odaklanmak gerekir. Zira her kademede
yuruttlen din egitimi, buyuk 6l¢tide hocanin veya ogretmenin takririne bagh-
dir. Ogretmeni bilgi kaynag sayan bir anlayisla hareket edilmekte; 6gretmenin
gorevini, ne kadar bilgi aktarirsa o kadar iyi yapu@ sanilmaktadir. Ogrenciye
aktarilmas: dusuntlen bilgi kaliplarinin 6grenenin hayatiyla, sorunlariyla, ihti-
yaclariyla ilgisi pek hesaba katilmamaktadir.

Oncelikle 6gretmen yetistiren Egitim Fakulteleri yeniden ele alinmali; ttiim bo-
ltmlerin mufredati yeniden gozden gecirilmelidir. Sadece din dersi 6gretmen—
lerinin degil, diger alanlardaki her ogretmenin de hayatin ayrilmaz bir parcast
olan dini bilgiyi bu tlkenin tim ¢ocuklarina her seviyeden verebilecek bir dona-
nmimda olmasi saglanmahidir. Bu kapsamda Ilahiyat Fakiiltelerinde diger fakulte
ogrencilerine acik derslerin ihdasi olmak tzere gerekli mufredat diizenlemesine
gidilmelidir.

Nitekim yapilan arastirmalarda mezun olduklar tiniversiteleri degerlendirmeleri
istenilen ogretmenler, 6grenim gordukleri tniversitelerin daha cok teorik bilgi
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sunduklarini, pratik ve ozellikle 6gretmenlik meslegine dair genel becerilerin
kazandinlmasinda yetersiz olduklarini ifade etmektedirler. Universitelerin alan
bilgisi konusunda yeterli oldugu, 6gretmenlik mesleki bilgisi egitimindeyse ge—
rekli donanimi ve beceriyi saglayamadig1 gorusundedirler. Ayrica 6gretmenlere
gore ihtiyac analizi yapilmamasi, egitimlerin bir kademe sistemi getirilmeden
planlanmasi ve gelen egitmenlerin yetersizligi gibi sebeplerle hizmet ici egitim-
lerden de verim alinamamaktadir.

Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi dersinin yapisi, amact, zorunlulugu gibi konular et-
rafinda olusan tartismalar, baz1 6gretmenlerin ¢ekingen bir tavir sergilemesine ve
sorun yasamamak adina dersi dustuk profilli bir sekilde islemesine neden olmak-
tadir. Bu durum her ne kadar butun ogretmenlere genellemek mtumkun degilse
de yasanan reel durumun bir parcasidir. Nitekim bu husus ders kitaplarina dahi
nispeten yansimis vaziyettedir.

Ogretmenlerin daha iyi yetistirilmesi icin 6zel calismalar yapilmalidir. Ogret—
menlige gecisi saglayan surec¢ (sinav+staj), ogretmen yeterliliklerinin yukseltil-
mesine yonelik olarak yeniden gozden gecirilmelidir. Kaldi ki ogretmenlik icin
Turkiye'de lisans duizeyinde egitim gerekliyken, basta AB tulkeleri olmak tizere
cogu OECD ulkesinde ogretmenlik icin artik tezli/tezsiz yuksek lisans mezunu
olmak gerekmektedir.

Ozellikle ogretmenlerin ust duzeyde pedagojik yeterlilige ve iletisim yetkinligine
sahip olmalar gerekmektedir. Ogretmenlerin mesleki bilgi yaninda yasadigi-
miz cografyanin sorunlarindan ve dunyadaki muhtelif gelismelerden haberdar
olacak bir kultire sahip olmasi gerekmektedir. Hatta genel bilgi kabilinden de
olsa ogretmenlerin fizik, biyoloji ve astronomi gibi evrenin anlasiimasina katki
saglayan branslarda belirli bir donanima sahip olmasi elzemdir.

Diger taraftan 6gretmenlerin mesleki bilgi ve formasyon disinda baska becerilere
sahip olmalari tesvik edilmelidir. Ogretmenlerin ateizm, deizm, agnostisizm gibi
bilhassa gencleri etkileyen sorunlar hakkinda bilgi edinmeleri, bu tur konularda
genclere nasil yaklasilmas1 gerektigine dair pedagojik bir tutum gelistirmeleri
gerekmektedir.
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Din derslerinin diger branslarla olan iliskisinin pekistirilmesi bakimindan okul
oncesi ve PDR/psikoloji alanlarinda Ilahiyat ve Egitim Faktlteleri arasinda ger—
ceklestirilecek disiplinler aras1 programlar aracihgiyla calisma zeminleri olustu-
rulmali; bu iki alanin ahlaki ve manevi degerleri oncelemesi saglanmalidir.

Din Egitiminde Dongiisel Zayiflama ve Nitelik Kayb

Bugtn hem o6rgun ve yaygin din egitiminde hem de ulusal ve uluslararas: din
hizmetlerinde sureklilik arz eden dongusel zayiflama ve ciddi bir nitelik kaybiyla
kars1 karstyayiz.

Imam Hatip Liselerinde bilhassa meslek derslerindeki zayiflama, [lahiyat Fa-
ktiltelerindeki zayiflamay1 beraberinde getirmektedir. Ilahiyat Fakultelerindeki
zayiflamaysa hem Milli Egitim’deki orgun din egitiminin hem de Diyanet Isleri
Baskanlhigindaki yaygin din egitimi ve din hizmetlerinin zayiflamasina yol ac-
maktadir. Giris sartlan disik tutulan ILITAM1n devreye girmesi, bu dongtisel
zayiflamanin hizin1 artiric1 etki yapmaktadir. Bazilar kendince makul sebep-
lerle ytizine Kur'an okuma ve gramer seviyesinde Arapca gibi Islam bilimlerine
dair lise seviyesinde alinmasi gereken asgari bilgiler, IHL’de verilemeyince ila-
hiyat Fakultesinde fakulte seviyesinde verilmesi gereken bilgiler yerine ITHL’deki
aciklar kapatilmaya cahsilmaktadir. Diyanet Isleri Baskanhg, bu eksikligi hiz—
met ici egitim veya uc yillik Dini Yiksek Thtisas Merkezleriyle kapatmaya cali-
sirken Milli Egitim Bakanhg ise Din Ogretimi Genel Mudurlugince ytruttlen
hizmet ici egitim programlariyla gidermeye calismaktadir. Netice itibariyla din
egitimindeki her zayif halka birbiriyle iliskili olarak oncesindeki ve sonrasindaki
halkay1 zayiflatmakta, adeta her iki yone dogru domino etkisi olusturmaktadir.
Bir an 6nce onlemler alinmadig takdirde nicelik arttikca dongusel zayiflama ve
nitelik kayb1 kacinilmaz bir sekilde devam edecektir.
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4.1. DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSI

Din Kultura ve Ahlak Bilgisi dersi, okul sistemi icerisinde ogrencilere saglhkli bir
din 6gretimi sunma, dini kultar ve ahlak anlayis1 kazandirma islevine sahip olup
son derece kritik bir énemi haizdir. Nitekim tiim ailelerin cocuklarina bilincli
bir sekilde din egitimi ve ¢gretimi verme veya dini kultir kazandirma surecle—
rinde yeterli olmadig dusunuldugunde dersin kritik kazanimlar1 daha net anla-
silacaktir. Ayrica sivil dini alanda farkli din anlayislarinin ¢ok yogun etkilerinin
oldugu bir duzlemde devlet okullarinda dinin temel kaynaklarinda belirtilen
ortak inang, ibadet ve ahlak esaslar1 hakkinda ogrencilerin bilgilendirilmesi ve
bu konuda saglikli bir anlayis gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Din Kualtara
ve Ahlak Bilgisi dersinin, ilkokuldan liseye kadar 6grencilerin inang, ibadet, ah—
lak, degerler, tarih, medeniyet ve kultur gibi temel referanslariyla bulustugu ve
bu referanslar tanidigy bir ders olarak planlanmasi gerekmektedir. Ayrica Din
Kulttra ve Ahlak Bilgisi dersinin ayni zamanda tarih, cografya, sosyal bilgiler ve
felsefe gibi pek cok dersin anlasilmasina yapacag katkilar da unutulmamalidir.
Zira bu dersin icerigine vakif olunmadan, dinin tarihi, kaltara, inanc-ibadet bo-
yutu ve gelisim seyri, anlasilmadan soz konusu dersleri tam manasiyla anlamak
mumkun gozukmemektedir.

Aslinda Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi sadece mtimin olmanin bir geregi de—
gildir. Ayni zamanda bir ferdi oldugumuz bu toplumda nasil yasayacagimizi 6g-
renmek i¢in de gereklidir. Bu topraklarda yasayan bir insanin, temel vatandaslik
bilgisi i¢in bu toplumun tarihini, kaltarinu olusturan dinlerine kultartnua bil-
mesi, toplumsal hassasiyetlere dikkate etmesi acisindan énemlidir. Birbirimizin
dunyasina asgari hangi kelimelerle hangi kavramlarla konusmamiz gerektigini
bilebilmek icin bu topraklarda inan¢ adina ortaya cikan butun kulturlerin hicbir
aymrima tabi tutulmadan bilinmesi bir gerekliliktir. Dinin temel kavramlarmni,
temel kuramlarini bilmeyen bir vatandasin bu toplumun turkulerini, sarkilarini
dahi yeterince anlamasi mumkiin degildir.

Din Kulturua ve Ahlak Bilgisi dersinin, Anayasal duzeyde bir mesruiyet zemini
olmasina ragmen kamuoyu olusturma kabiliyetine sahip bazi cevrelerce muf-
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redattaki bir kisim eksikliklerin one ¢ikarilmak suretiyle egitim sistemine zora-
ki eklemlenmis bir eklenti pozisyonuna indirgenerek otekilestirilmesi, tlkemiz
gercekleriyle bagdasmayan bir durumdur. Bu yontyle dersin bir mesruiyet so-
runu cercevesinde surekli tartisiimasindan ziyade, farkli paydaslarin katilimiyla
gelistirilmesine odaklanilmalhdir.

1980 oncesi donemde secmeli olarak isteyen ¢grencilere verilen din derslerinin
temel felsefesi, Islam dininin temel inanc, ibadet ve ahlak esaslarmni benimset—
meyi ve Hz. Peygamber’i 6rnek almak suretiyle bu esaslar1 hayatlarina transfer
etmelerini temin etmeyi icermektedir. Bu yonuyle 1982 yilina kadar okullarda
uygulanan din derslerinde bir dini benimsetmeyi amaclayan doktriner bir din
egitimi yaklasimu tercih edilmistir. 1982’de okullardaki din dersleri ve mecburi
ahlak dersleri birlestirilerek “Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi” dersi adiyla ilkokul
4. siniftan lise son sinifa kadar tim ogrenciler icin zorunlu bir derse donustarual-
mustur. Bu dersin temel felsefesinde genel olarak din, islam dini ve diger din ve
inanclarla ahlak hakkinda bilgi verilecegi, herhangi bir dini benimsetmeyi ice—
recek doktriner bir din egitimini kapsamayacag: belirtilmistir. Bununla birlikte
[slam dinini benimsetmeyi amaclayan bir icerige sahip oldugu gerekcesiyle Din
Kulturua ve Ahlak Bilgisi dersine cesitli itirazlar yapilmis, hatta ulusal ve ulusla-
rarasi davalara konu olmustur.

Ashinda uluslararast sozlesmeler, doktriner olmayan, din ve inanclar hakkinda
tarafsiz ve elestirel bir derse aileler karsi ¢iksa bile zorunlu olarak programda
yer verilebilecegini ongormektedir. Ayni sekilde doktriner olmayan bir yon-
temin insan haklarina aykirihg s6z konusu olmadig1 gibi 6grenciye muafiyet
hakk: verilmesinin de gerekmedigi, bu noktada dersin nesnel, elestirel, taraf-
siz, cogulcu ve kusatic bir anlayisla yapilmasi on sartinin arandig, dersin bu
sartlar tasimamast durumunda isteyene muafiyet hakk: taninabilecegi, ifade
edilmektedir.

Ozetle gerek mevcut ulusal gerekse uluslararasi mevzuat, din egitimi/ogretimi-
nin; zorunlu olmast durumunda doktriner olmayan “6gretim” boyutunda kal-
mast gerektigini, doktriner bir “egitim” metodunun benimsenmesi halinde din
egitiminin secmeli olabilecegini ifade etmektedir. Ancak zorunlu Din Kultaru ve
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Ahlak Bilgisi dersi mufredatinda, zaman zaman iyilestirmeler yapilsa da hangi
yontemin benimsenecegi konusu, henuz bir netlige kavusturulamamuistir.

2012-2013 ogretim yilinda Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler gibi derslerin tim okullarda se¢meli ders olmaya baslamasi her tar-
lu takdirin uzerindedir. Ancak bu derslerin hangi doktriner yontemle anlatilaca—
g1 hususu netlestirilemediginden 6zgun bir icerige kavusturulamamasi nedeniyle
her yastan cocuk ve gencin secmesini 6zendirecek bir vasat olusturulamamis—
tir. Velinin, cocuklar tuzerindeki baskisina baglanan, hatta velileri de ikilemde
birakan bir pratik durum ortaya ¢ikmistir. Derslerin ortaokul seviyesinde ilk
siniflarda %20 civarindaki secilme oranminin son siniflarda %7-8e dusmesi, lise
seviyesindeki %30 civarindaki secilme oraninin ise son siiflarda %2-3’e gerile-
mesi, yalnizca sinav kaygisiyla izah edilemez. Se¢meli din derslerinde egitim bo-
yutunu one ¢tkaran bir yontemin daha ¢cok benimsenmesi ve tslup farklihginimn
azami olcude giderilmesi, uygulamal din egitimine ihtiyaci olan farkli genis kit-
lelere ulasmasini ve bu derslerin istenen vasati yakalayabilmesini saglayacaktir.
Halihazirda sahadaki tatbikati, idarecilerin inisiyatifine birakilan bu derslerin,
birtakim kisisel saiklerle actirllmamasi veya seciminin zorunlu tutulmas: gibi is—
tenmeyen durumlarin 6nlenmesi amaciyla, genel egitim sistemi i¢indeki se¢meli
derslere oranla alt ve tst secme kriteri getirilmesi uygun olacaktir.

Butun bunlan birlikte degerlendirdigimizde ulusal ve uluslararasi mevzuata uy-
gun sekilde doktriner olmayan din ¢gretiminin zorunlu; doktriner din egitimi-
nin ise secmeli olacak sekilde bir duzenlemeye gidilmesi, din egitimi/6gretimine
ihtiyaci olan farkh genis kitlelere ulasmast bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu
itibarla zorunlu ve se¢cmeli din derslerinde doktriner acidan benimsenecek yon-
temin bir an 6nce netlestirilmesi gerekmektedir.

Din Kualtart ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili cesitli sorunlarin bir kismi da dersin
adindan kaynaklanmaktadir. Ders aleyhinde acilan davalar ve kamuoyunda olu-
san cesitli tartismalar bu dersin adinin da reaksiyoner—guvenlikci perspektifle
belirlenmesine neden olmustur. Bu ders ciddi sekilde kimlik ve mahiyet sorunu
yasamaktadir. Bu acidan dersin adi, icerigi ve amaci, dini bir kultur, ahlak ise
bir bilgi olarak verme indirgemeciliginden kurtarilarak yeniden tanimlanmali—
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dir. Bu derste Kur'an ve Stnnetin evrensel temel ogretileri dogrultusunda 6gren—
cilerin anlamli 6grenmeler gerceklestirmesi hedeflenmelidir.

Zorunlu Din Kultura ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili diger bir tartisma konusuysa
bu dersin okul 6ncesi veya 1. simiftan itibaren verilip verilemeyecegi hususudur.
Mevcut durumda 4. siniftan itibaren zorunlu Din Kultiira ve Ahlak Bilgisi dersi
verilmektedir. Cagdas dunyada kiuicuk yastaki cocuklara dinin soyut semboller
dunyasini anlatma noktasinda zaman zaman ciddi tartismalar yasanmis ve ka-
cuk yastaki ¢cocuklara dinin anlatilamayacagina iliskin gorus agirhik kazanmustir.
Ancak bu dogru degildir. Zira kucuk yasta din egitiminin verilemeyecegi kabul
edildiginde en az dinin semboller dunyas: kadar soyut olan sevgi, sefkat, iyi-
lik, dogruluk gibi kavramlarin da anlatilamayacaginin kabulu gerekir. Halbuki
bu gorasin aksine soyut semboller dunyasina sahip bu tir erdemlerin askin,
manevi boyutlariyla birlikte anlatilmasi, dinin, kendi inananlarindan talebidir.
Bu konular anlatilirken yakindan uzaga, gorinenden gérinmeyene, somuttan
soyuta ilkesiyle hareket edilmesi izahtan varestedir.

Bunun bir sonucu olarak son zamanlarda tlkemizde Din Kulturu ve Ahlak Bil-
gisi dersinin ilkokul 1. siniftan itibaren baslatilmasina yonelik bazi teklifler dile
getirilmektedir. Bu baglamda ilk etapta ilkokul kademesinde yer alan “Hayat
Bilgisi” dersinden cok yonlii olarak istifade edilmesi dusunulebilir. Zira Hayat
Bilgisi dersi disiplinler arast bir ders niteligi tasimaktadir. Beseri iliskiler, aile,
kualttr, tarih, milli-manevi ve ahlaki degerler, dini ve kulttirel miras gibi hayati
butun olarak gorecek yapiya kavusturulan bir Hayat Bilgisi dersinin bu ihtiyac—
lar karsilamasinin, din egitimini genel egitimin merkezine tasimasi1 bakimimdan
da makul bir ¢cozim oldugu dustunulmektedir. Veya ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda
mifredata zorunlu Din Kulttirtt ve Ahlak Bilgisi dersi konulmast yerine mustakil
bir “Din ve Deger Egitimi” dersinin de konulmas1 mtimkundtr. Hangi ders is—
miyle olursa olsun okul 6ncesi veya 1. siniftan itibaren din egitiminin mufredata
dahil edilmesi durumunda 6gretiminin, ozel nitelikli formasyona sahip yik-
sek din ogretimi mezunu ogretmenler tarafindan, okul oncesindeyse din egitimi
vermeye yetecek bir egitim alan okul oncesi ogretmenleri tarafindan verilmesi
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onem arz etmektedir. Zira bu duzeyde bir din ogretimi, buytuk bir hassasiyet
gerektirmektedir. Bu nedenle oncelikle bu duzeydeki bir din ogretimi icin tstin
nitelikli formasyona sahip ogretmen kadrosu yetistirmek gereklidir.

Aslinda din ve deger egitimi icin en elverisli donemler okul oncesi ile ilkokul
donemidir. Almanya’da geleneksel olarak okul oncesi egitimin %70'ine yakim
kilise eliyle yuratulmektedir. Okul oncesi ile ilkogretim ilk ti¢c sinifinin prog-
ramlarina, geleneklerimize ve medeniyetimize uygun bir degerler egitimi an-
layisiyla hazirlanmis, davranis gelisimine odaklanan icerikler yerlestirilmelidir.

Ayrica ginumuzde okul oncesinde de herhangi bir ¢rgun din egitimi mevcut
degildir. Diyanet Isleri Baskanh tarafindan verilen 4-6 yas arasi yaygin din egi-
timiyle bu ihtiyacin karsilanmasi mumkun goztukmemektedir. Dolayisiyla hem
Diyanet Isleri Bagkanliginin verdigi egitimin kanunlarla muhkemlestirilmesi,
hem de milli egitim mevzuatinda okul 6ncesinde din ve ahlak egitiminin veril-
mesine imkan saglanmasi gerekmektedir. Karakter gelisiminin énemli donem-
lerinden biri olan okul 6ncesinde, cocuk gelisimi, psikoloji ve ilahiyat gibi ilgili
alanlarin mutehassislarinca hazirlanacak bir mufredat, disiplinler arasi yetkinlige
sahip okul oncesi 6gretmenler tarafindan verilmesi elzem gorunmektedir.
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4.2. IMAM HATIP LISELERI

Turk egitim sisteminin baghca kurumlarindan birisi olan Imam Hatipler, Os-
manlr’dan Cumhuriyet’e Turkiye’nin kendi modernlesme tarihiyle irtibath bir
sekilde urettigi, 6zgtin bir tecrtibe ve egitim modelidir. Bu model, Osmanh dev-
letinin giristigi modernlesme siirecinde Islam ilimleriyle tabii ve sosyal ilimleri
birlestirme, “gelenek” ve “modern” referanslar arasinda uyum bulma cabasinin
bir okul fikrine donuserek ozellikle 1I. Mesrutiyet doneminde medreselerin 1s—
lah1 calismalarimin somutlasmasi sonucu ortaya ¢itkmistir. 1913 yilinda agilan
Medresetivl-Eimme ve’l-Huteba (imamlar ve Hatipler Medresesi) ile 1914’te Is—
lah-1 Medaris Nizamnamesi ile olusturulan Dartwl-Hilafeti’l-Aliye Medresesi, bu
okullarin ilk ¢rnekleri olmustur.

Cumbhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla egitim sistemi icerisin—
deki konumunu ve hukuki temelini kazanan Imam Hatipler, benimsenen din
politikalari, toplumsal dinamikler, i¢ ve dis siyasetin etki alaniyla sekillenerek
gintmuze kadar gelmistir. Imam Hatipler, kurulusundan giintimiize kadar sa—
yilar1, amaclarl, mufredat, yetistirdikleri 6grenci profili ve mezunlaryla Ttr-
kiyenin gindeminde pedagojik zeminden daha ¢ok, politik ve ideolojik duz-
lemde siklikla tartisilan ve tizerinde gerceklestirilen tartismalarin icerigi ve seyri
itibariyla sadece bir okul olmasinin otesinde farkl anlamlar ytiklenen bir mesele
halini almistir. Bu mesele, mustakil bir konu olmaktan ziyade Cumhuriyet'in
din politikasi, din anlayis1 ve din egitimi yaklasiminin bir sonucu olarak ortaya
cikmustir. Diger bir ifadeyle Imam Hatipler, Cumhuriyet déneminde dinin, birey
ve toplum hayatinda yerinin ne olmas gerektigi tartismasinda taraflarin ideo—
lojik mucadele araclarindan birisi olmustur. Boylece Imam Hatiplerin sembolik
anlami, reel gercekliginin otesinde bir degerlendirme cercevesine oturmustur.

[mam Hatiplerdeki gelismeler de bu tecrubeye uygun olarak inisli ¢ikisli bir seyir
izlemistir. Dinin vicdani bir meseleye indirgendigi Tek Parti iktidar1 doneminde
tamamen kapatilmis; 1951 yilinda halkin yogun din hizmetleri ihtiyaci ve talebi
dogrultusunda yeniden acilmistir. Bu tarihten sonra 6zellikle 1973 yilinda ¢ikar-
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tilan Milli Egitim Temel Kanunu ile Imam Hatiplere lise statiisit kazandirilmast,
mezunlarina universiteye giris hakkinin taninmasi ve kiz ¢grencilerin de kabul
edilmesiyle birlikte sayilarinda ve 6grenci mevcutlarinda ciddi artislar olmustur.
Ancak tekrar acildiklar1 1951 yihindan itibaren 1990°hh yillara kadar yasadiklar:
niceliksel artis ve niteliksel déonustm, kamuoyunda 28 Subat Sureci olarak bi-
linen 1997 sonrasinda kesintiye ugramistir. Bu strecte alman kesintisiz sekiz
yillik egitim karariyla Imam Hatiplerin orta kisimlarinin kapatilmasi ve tiniver—
siteye giris sistemine getirilen katsay1 uygulamasi, bu okullarda 1998’den 2003’e
kadar ciddi bir niceliksel dustse ve niteliksel gerilemeye yol acmistir. Ancak
2003 yilindan itibaren Imam Hatiplerde, yeniden niceliksel bir artis yasanmaya
baglamistir. Ozellikle 2012’deki Milli Egitim Temel Kanunwnda yapilan yasal
dtizenlemelerle Imam Hatiplerin orta kisimlarimin yeniden acilip, mezunlarinin
Universiteye giriste karsilastiklart haksiz katsayr uygulamasina son verilmesiyle
birlikte, okul ve ogrenci sayilarinda 6nemli artislar yasanmistir. 2012 yilindan
itibaren imam Hatiplerin daha da gelistirilmesine dénik uygulanan program
cesitliligi, vizyon belgesi, kalite takip sistemi vb. cabalar da umit vericidir.

Sunu acikca ifade etmek gerekir ki, Imam Hatipler hangi gerekcelerin urini
olursa olsun toplumsal hissiyatta 6nemli bir yer edinmis ve bugtin atlatig on-
larca badireye ragmen milletimizin nezdinde ayricalikh yerini almistir.

Imam Hatipler, Tirkiye maarif sistemi i¢indeki varligiyla milletimize, tarihimize,
kultaramuize pek cok katkida bulunmus ve bir Turkiye kurumu olmay1 basar-
mistir. Imam Hatiplerin; devlet-millet btitinlesmesine, toplumsal barisa olan
katkis1 kiicimsenmeyecek boyuttadir. Bu okullar, mufredatiyla insani, vahyi ve
tabiat1 ele alan ilimleri birlestirmesi nedeniyle hem ge¢mis ile gelecek arasinda
hem Dogu ile Bat arasinda hem akal ile din arasinda dogru iliskiler kurmay1 he-
defledigi icin hicbir zaman 6nemini kaybetmemistir. Milletimizin kendi tarihine,
kultartne, medeniyetine ve kimligine baglh kalarak tarih sahnesinde sureklilik
kazanmasindaki rolti yok sayilamayacak onemdedir.
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Butun bu nedenlerle her turlu eksikligine ragmen bu kurumlarda verilen egitim,
sadece muhafazakar goruslu ailelerin cocuklarinin ihtiyaci degildir; buttin vatan
evlatlarimin ihtiyacidir. Dolayistyla bu kurumlarin dar politik-kimlik insasina ve
tlkenin diger egitim kurumlarina alternatif olma goruntistine mahal vermeden,
bir Turkiye kurumu olmanin gereklilikleri dogrultusunda daha genis kitlelere
hitap edebilecek bir formda egitim vermeye devam etmesi gerekmektedir.

Turkiye’nin kendine 6zgtt egitim modeli olarak ortaya koydugu imam Hatip-
ler, Turk insaninin ve Turk dis politikasinin diinyaya acilimina paralel olarak
1980’lerden itibaren ayni zamanda uluslararasi bir boyut kazanmaya baslamistir.
11 Eylul 2001 sonrast surecteyse kurumsal yapisi, mufredat: ve yetistirdigi insan
modeliyle uluslararasi ilginin odag: haline gelmistir. Bu okullar, bilimlerin birli-
gini temsil eden mufredat yapisi ve sundugu asirihga prim vermeyen Islam anla-
yistyla dunyanin pek cok yerindeki Miisluman toplumlar tarafindan birer model
olarak gortilmeye baslanmistir. Bilhassa Sovyetlerin dagilmasiyla birlikte uzun
bir fetret doneminden sonra 6zgtr dini kimliklerini kurmak icin din egitimi/
ogretimi sistemlerini yeniden insa etmeye calisan gonul cografyamizdaki kardes,
soydas, dindas topluluklar, Turkiye'nin bu tecriibesini her zamankinden daha
fazla onemsemektedir. Gelisen bu ilgiye karsilik olarak 2006 yilindan itibaren
Uluslararast Anadolu Imam Hatip Liseleri acilmaya baslanmisur. Turkiyenin
farkli illerinde sayilar 14’e ulasan bu okullarda 88 farkli tilkeden 1.4001 askin
ogrenci ogrenim gormektedir. Bu noktada Imam Hatip Liselerinin uluslarara—
st boyutuna yonelik atilan adimlarin guclendirilerek ve cesitlendirilerek devam
ettirilmesi ve ogrencilerin geldikleri dunyalar dikkate alinarak daha esnek bir
mufredatin ivedilikle hayata gecirilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu kapsamda din egitiminin uluslararasi boyutunun, halen 14 Imam Hatipte
uygulanmakta olan Uluslararast IHL Programi catist altinda toplanmasi gerek—
mektedir. Oncelikle ulusal duzeyde uygulanan mifredatla bu programin yuri-
tilmesi imkansizdir. Yedi kitadan gelen 6grencilere sadece tlkemizin tarihini,
kualtaranu, cografyasini, yakin donem tatbikatini 6gretmek yerine ogrencilerin
hem yerel birikimlerine katk: saglayacak hem de ufkunu evrensel cizgiye tasi—
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yacak nitelikte esnek bir mufredat uygulanmasi, bir ihtiya¢ degil, bir zorunlu-
luktur. Ayrica basta Suriye olmak tzere tlkemizde misafir edilen ytzbinlerce
cocugu da kapsayacak sekilde kurulacak Imam Hatipler de bu program catist
alinda ele alimmalidir. Mufredat buttinlagu acisindan halen 34 okulda 9 farkh
dilde uygulanan yabanci dil programlarinin da “Uluslararast IHL Programi” ca—
tis1 alinda toplanmasi gerekmektedir.

[mam Hatiplerin kurulus hissiyat icinde sekillenen tedrisaunin, gtinimuzde
yeni bir degerlendirmesini yapmak aciliyet kesp etmektedir. Degisik korku ve
kaygilarn, tedirgin bekleyisler icinde dile getirilen beklentilerin karsilanma-
st amactyla konjonktiire uygun bir hesaplilik icinde sekillenen yapilanmanin
lzerinden bugtin bir hayli zaman gecmistir. Farkli zaman dilimlerinin ginde-
lik hayati muhasara altina alan etkileri icinde samimi cabalarla ortaya ¢ikan bu
okullar artik yeni zamanlarin olctlerini, degisen toplumsal talep ve beklentileri
esas alarak bir kere daha dustinmek ve yeni bir yol belirlemek gerekmektedir.

Bu durumda éntumuzde duran temel mesele, devasa sorunlarla bizi kusatma al-
tina alan mevzular karsilama kapasitemizin ne durumda oldugudur. Gercekten
de yeni zamanlarin diline bigane kaldigimizda, toplumu gecen ytzyilin kaliplar
icerisinde okumaya devam ettigimizde, toplumun gidisatint gormezlikten ge-
len bir havaya girdigimizde, gercekligin asil hizim kacirmis olmaktayiz. Bugin
Imam Hatipleri yeniden distiinurken duniin iman ve heyecanina bihakkin sadik
kalarak yeni sorularla ytizlesme cesaretini gostermemiz ve bu yeni, olasi, mum-
kun beklentiler karsisinda hangi mufredatla, hangi stratejilerle, hangi dille cevap
verecegimize karar vermemiz gerekmektedir.

Ug Temel Program
Gunumuzde gerek 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerine yonelik yapilan saha

calismalarinda gerekse toplumun farkli kesimleri tarafindan yuruatilen tartis—
malarda Imam Hatiplerin din gorevlisi yetistirme islevinin geri planda kaldig,
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bu okullarda daha cok dinini bilen, yasayan ve din gorevlisi olma amacini ta—
simayan, tniversitelerin farkli alanlarinda okumak isteyen 6grencilerin yetistigi
kanaati 6n plana ¢ikmaktadir. Buna karsilik bu okullar ayni zamanda din gorev-
liligi i¢cin Diyanet Isleri Baskanlhiginin énemli insan kaynaklarindan birisi olmaya
devam etmektedir.

Artk ilahiyat mezunlan cogaldigy icin bu uygulamaya son verilmesi gerektigi
halde Imam Hatiplere iliskin bu iki farkh isleve aym program yapisiyla karsi—
ik verilmeye cahsilmasi, her iki islevin de etkili bir sekilde yerine getirilmesini
giiclestirmektedir. imam Hatiplerin, 6grenci yonelimlerine ve Diyanet Isleri Bas—
kanligimin ihtiyaclarina uygun program cesitliligine kavusturulmasi, kurumsal
islevsellik ve devamlilik acisindan elzem goranmektedir.

Diger taraftan [HL ogrencilerinin aile geliri, anne-baba ¢grenim durumu ve
mesleki durumlarindan ¢ikarimla, sosyo-ekonomik ve sosyo-kulturel profil-
lerine iliskin 1990°h yillardan itibaren yapilan cesitli arastirmalarda elde edilen
veriler degerlendirildiginde, bu okullar1 cogunlukla toplumun orta ve alt kesim-
lerinden ogrenci ve velilerin tercih etmeye devam ettikleri anlasiimaktadir.

Turkiye’de muhafazakar kesimin 1980’lerden itibaren sosyo—ekonomik ve kil-
turel durumlanmin yiikselmesine ragmen bu yitkselmenin Imam Hatiplerin ge-
neline yeterince yansimamasi, tizerinde dustnilmesi gereken bir durumdur.

Proje Imam Hatip Liselerinin ortaya koydugu basarinin diger okullarda da ger-
ceklestirilmesi ve akademik anlamda basarih 6grenciler icin birer cazibe merkezi
olmasi ve bizzat 6grenciler tarafindan tercih edilen okullara dontsmesi icin ge-
rekli adimlar atilmalidir.

Imam hatip liselerinde her bakimdan kaliteli egitim verilebilmesi i¢cin bu okul-
larda gorev yapan yoneticilerin de nitelikli kisiler olmasi cok onemlidir. Bu ne—
denle kisiligi, yetenekleri, davranislari, bilinci, vizyonu, idarecilik becerisi ve li-
derlik vashi gibi niteliklerle bezeli olan idarecilerin tercih edilmesi, gorev yaptigi
okullarin mesleki yapisinda ve 6grencilerin bu yapiya uygun sekilde yonlendi-
rilmesinde son derece etkili olacaktir.

DIN EGITIMINDE YENIDEN YAPILANMA




Gunumuzde MEB Din Ogretimi Genel Mudurlugu tarafindan Imam Hatiplerde
yasanan sorunlarin ¢ozumune yonelik birtakim adimlar anlmistir: Bu kapsamda
mufredati giincelleme calismalari, 6gretmen ve yoneticilerin mesleki gelisimleri-
ni artirmaya yonelik hizmet ici egitimler, hafizlik projeleri, kurumlar aras is bir-
ligi protokolleri, 6grenci degisim programlar gibi kapsamli calismalar yapilmus,
vizyon belgeleri ve raporlar hazirlanmis, “fen ve sosyal bilimler, uluslararasi,
yabanci dil, geleneksel ve cagdas gorsel sanatlar, musiki, spor, teknoloji” isimli
program cesitliligine gidilmistir.

Din Ogretimi Genel Mudurluga tarafindan atlan bu adimlar elbette takdire sa-
yandir. Ancak halihazirda uygulanmakta olan bu program cesitliliginde, Imam
Hatiplerin varlik sebepleri ve toplumun asli ihtiyaclar dogrultusunda bir sade-
lestirmeye ve yeni bir tasnife gidilmesi elzem gorunmektedir.

Bu kapsamda Imam Hatiplerde t¢ temel program cesitliligi uygulanmasi gerek—
mektedir: 1. Fen ve Sosyal Bilimler Programi, 2. Temel Islam Bilimleri Programu,
3. Uluslararast [HL Programi. 2020 itibariyla 544 Anadolu Imam Hatip Lisesinde
uygulanan Fen ve Sosyal Bilimler Programi, gtclendirilerek devam ettirilmelidir.
[mam Hatip Liselerinde fen ve sosyal bilimler azalulmadan mufredaun agirhgi-
n1 Islami ilimlerin olusturacagi Temel Islam Bilimleri Programi ihdas edilmelidir.
Boylece Ilahiyat Fakultesine gidecek 6grenci kalitesinde biiytik bir iyilesme sag—
lanacak; yuksek din ¢gretiminin her alaninda nitelik hissedilir oranda artacaktr.
Mufredat butunligu acisindan hafizlik ve hafizlarla ilgili mufredatin da bu prog-
ram dahilinde takip edilmesi gerekmektedir.
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4.3. YUKSEK DIN OGRETIMI

Turkiye’de yiksek din ogretimi halihazirda ilahiyat Fakiilteleri ile Islami lim-
ler Fakultelerinde yurattulmektedir. Ilahiyat, Islam dininin kavramlarini, temel
esaslarini, tarihini, kaltarant ve medeniyetini derinlemesine inceleme, arastir—
ma, anlama ve yorumlama anlamina gelen genel bir adlandirmadir. Yeni kurulan
baz1 tniversitelerde yuksek din 6gretimi, Islami ilimler Fakultesi adiyla kendisi—
ne yer bulmustur. Bu faktlte isimlendirmesinin [lahiyat m1, yoksa Islami {limler
mi olmast gerektigi cokca tartisilmis ve boyle bir degisimin gerekliligi zaman
zaman sorgulanmistir. Isim degisikliginin, icerik degismedigi surece bir anlam
ifade etmemesi bir yana bu degisikligin ashnda Ilahiyat ismine bir tepki oldugu
ve {lahiyat ismini itibarsizlasurdig1 da ifade edilmistir. Bu tartisma zaman zaman
gundeme gelmekle birlikte stirec icerisinde canliligini kaybetmistir. Oysa aslolan
isimler degil ilkeler, prensipler, hedefler ve muhtevadir. Yasal gerekeesi, amact
ve ilmi dayanag belli olmaksizin yeni acilan fakiltelere Islami Ilimler, Dini Ilim-
ler, Islam ve Din Bilimleri seklinde isimler verilmesi de yillardir [lahiyat Fakultesi
olarak egitim veren kurumlarin adini “Ilahiyat” yerine “Islami Ilimler Fakultesi”
olarak degistirilmesi de yanlistir. Zira ismi ne olursa olsun bu faktltelerde veri-
len miifredat hemen hemen aymidir. Ayrica “llahiyat”, ilim gelenegimizde hem
kelam alimleri hem de Musltiman filozoflarca bilinen ve kitaplarinda kullanilan
medeniyetimize 6zgu bir kavramdir.

[lahiyat Fakiiltesinin temeli 1900’de Mesrutiyet'ten sonra Dartlfunon-1 Saha-
ne icinde Ulam-i Aliye-i Diniyye kismi insa edilmesiyle atilmistir. Akabinde
1914’te Mesihat'a baghh Medreseti’l-Mutehassisin kurulmustur. Cumhuriyet
dénemindeki ilk tecrtibeyse 1924’ten 1933’e kadar devam eden Darulfunan ila-
hiyat Fakultesi olmustur. Cumhuriyet'in bu ilk tecritbesine kisa bir stre sonra
son verilmesi nedeniyle toplumsal duzeyde kendini can yakic1 bir sekilde hisset-
tiren yuksek din egitimi boslugunu gidermek tizere uzun bir fetret doneminden
sonra 1949’da Ankara Universitesi Ilahiyat Fakultesi acilmistir. Ancak bu strecte
yuksek din ogretiminin mitefennin (akademisyen) mi yoksa miitehassis (din
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gorevlisi/din dersi 6gretmeni) m1 yetistirecegi meselesi, gintiimiize kadar stire-
gelen bir tartisma konusu olmustur. Ord. Prof. Dr. Ali Fuad Basgil, bu hususu
o donem soyle dile getirmistir: “Yalmz suna dikkat edelim ki, Tevhid-i Tedrisat
Kanununun vazu, bilerek veya bilmeyerek yiiksek diyanet mitehassist ile Ilahiyat Fa-
kiiltesinden yetisecek olan yiiksek ilahiyatciyr birbirine karistirmistir. llahiyatct, din
felsefesi, dinler tarihi ve din sosyolojisi 6grenmis bir muitehassis ve filozoftur, din adam
degildir. (Yuksek Diyanet Miutehassis) ise, her seyden evvel, zithd-ii takva sahibi bir
dindardir; saniyen de muayyen bir dinde yiiksek ilim ve kemal sahibi olmus bir din
adamidir. Maarif Vekdletine bagh ve onun murakabesi altinda yahut bugiin Univer-
site camiast i¢inde calisan bir Ilahiyat Fakiiltesinde, itiraf ederim ki, ytiksek ildahiyat
felsefecisi ve sosyologu yetisebilir. Fakat (Yiiksek Diyanet Miitehassist) din adami ve
alimi asla yetisemez.” Mutefekkir Basgil'in 1950’lerde ytiksek din ¢gretimiyle ilgili
yaptigl tespitler, ginumuzde de tartisiimaya devam etmektedir.

Bu tartismalar devam ederken 1959’da Yuksek Islam Enstituleri kurulmaya
baslanmistir. Boylece yuksek din 6gretimindeki miitefennin-mutehassis kar—
masasi yerini bir nebze olsun kismi gorev dagilimina birakmistir. Boylece Yuk-
sek Islam Enstittleri mutehassis yetistirirken Ilahiyat Faktlteleri mutefennin
yetistirmeye odaklanmistir. Ancak 1982’de Yuksek islam Enstitulerinin, {lahi-
yat Fakultelerine donusturtlmesi, belirginlesmeye baslayan gorev dagilhimini
ortadan kaldirmistir.

Toplumsal beklenti ve ihtiyaclan karsilamak ve yeni bir gorev dagilim sagla-
mak icin 1988'de ulkemizdeki din gorevlilerine yonelik lahiyat Meslek Yitksek
Okullarn kurulmus; ancak 1998’de bu okullara 6grenci almi durdurulmustur.
Buna mukabil ayni yil (1998) A¢ik Ogretim On Lisans programu agilmistir. 28
Subat Surecinden sonra 1998’deyse saglikli bir ihtiyac analizi yapilmadan bir ta-
raftan kontenjanlar simirlandinlirken diger taraftan Din Kualturt ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi, Yaygin Din Ogretimi, Dinya Dinleri, Ingilizce [lahiyat, Uluslara-
rasi ilahiyat gibi projelerle program cesitlendirilmesine gidilmistir. Yitksek din
ogretimini topyekan ele almak yerine 2005’te Ilahiyat Fakultelerinin varhgim
ve islevini onemsizlestiren ILITAMlar acilmistir. 2014’te Din Kulturta ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi boliimine ogrenci alimina son verilerek son yillarda Islami
[limler gibi farkh isimler alunda Ilahiyat Fakultelerinde hizh bir artisa gidilmis
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ve bu fakultelerin guntmuizdeki sayist, 14’ vakif tniversitesi, 101’1 devlet tni-
versitesi buinyesinde olmak tzere 115’i bulmustur.

Yiksek din ¢gretiminin yeniden yapilandirilmasinda ge¢miste yapilan hatalarin
tekrar edilmemesi ve tarihi tecrtibelerimizden azami istifade ederek guclu bir
perspektif yakalanmasi acisindan bu konudaki tarihi surecin dogru bir okumay-
la dikkate alinmas1 6nem arz etmektedir.

Genel olarak ytiksek din egitimi ozelde Ilahiyat Fakilteleri meselesi sadece bu-
gunt ve ulkemizi ilgilendiren bir konu degildir. Bu, gelecegimizi ve butun bir
[slam cografyasini ilgilendirmektedir. Zira bugiin Islam dinyas buytik buna-
himlar yasamaktadir. Turkiye’de yuksek din ogretimi veren mtiesseselerin, bilim
adamu, Islam alimi yetistiren mekanizmalarin, 6gretmen ve din gorevlisi yetis—
tiren program ve mufredatin hem gecmis muktesebati gelecek nesillere gun-
celleyerek aktarmada hem cagin meydan okumalarina cevap vermede hem de
bugiinti imar ve gelecegi insa etmede yetersiz kaldiklarini tespit etmek icin Islam
cografyasinda yasanan krizlerde Islam bilginlerinin icine dustugu acikh duru-
ma bakmak yeterlidir. Bu bunalimlarin temeli en az iki yuz yillik gecmisi olan
bir yon ve istikamet kaybetme meselesidir. Bu yon ve istikamet yeniden ve an—
cak bilim, hikmet ve akilla bulunabilir. Sadece fakultelerin sayilarini cogaltarak,
isimlerini degistirerek veya derslerin sayisini azaltip cogaltarak bu yon ve istika—
meti bulmamiz mimkin degildir.

Son donemlerde tlkemizdeki ytiksek din ogretimi ikliminin, zaman zaman ¢agina
yabanci, kendi gelenegine bigane esintilerden etkilenmis bir idrak tutulmas: teh—
likesiyle karsi karsiya oldugu fark edilmelidir. Bu nedenle atilacak adimlar buyuk
onem tasimaktadir. Ancak unutmamak gerekir ki esas onemli olan dini bilgiye
nasil bir medeniyet perspektifiyle baktigimizdir. Yiksek din ¢gretimini, istihdam
alanlariyla simirlamak, icerigini sadece din dersi 6gretmeni ve din gorevlisi yetistir—
meye hasretmek dogru degildir. Zira Islam bu ayrimi kabul etmez. Batrda Hiristi—
yanhgin Kilise’yle sinirlandirilmast tecriibesini Islam’dan beklemek dogru degildir.
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Din egitiminin pratik duzeydeki tasarimimna oncelikle [lahiyat/Islami [limler
Fakultelerinden baslamak gerekmektedir. Cunka buttin din egitimi/6gretimi
kadrosunu, din hizmetleri mensuplarini, ilk ve orta o6gretim 6gretmenlerini ve
Universite ogretim uyelerini/elemanlarini ilahiyat/islami ilimler Fakulteleri ye-
tistirmektedir. Ayrica Cumhuriyet doneminde tretilen dini bilginin kahir ekse-
riyetinin, bir gorise gore %80’inin yuksek din ¢gretimi kurumlarinca uretildigi
erbabinin malumudur. [lahiyat Fakiilteleri, Cumhuriyet doneminde temel Islam
ilimlerini felsefe ve sosyal bilimlerle birlestirerek yeniden kurmustur. Ayrica bu
kurumlar, alfabenin degismesine ragmen Osmanlica, Cagatayca, Uygurca gibi
dillerde uretilen dini bilgiyle kurdugu baglarla tarihimize, kulturamuze ve me-
deniyetimize sureklilik kazandirmustir.

[lahiyat Fakultelerinin yukarida anilan 6nem ve islevine ragmen yuksek din og—
retiminde son yillarda kitap, tez ve makale gibi bilimsel calismalarin kalitesinin
gittikce zayifladigr gozlenmektedir. Yer yer zengin icerikler gortlmekle birlikte
bu icerikler de kulli manada bir gaye tasimamaktadir. Zira bu konuda herhangi
bir yol haritast mevcut degildir.

Bu sorunlarin 6nune ge¢mek icin 6ncelikle bilimsel ¢alisma konularmin belir-
lenecek ihtiyac ve hedefler dogrultusunda secilmesine yonelik tesvik mekaniz—
malarina ihtiya¢c bulunmaktadir. Akademisyen yetistirilmesinde sadece en tust
duzey mezunlar sisteme dahil edecek 6nlemlerin alinmasi 6nem arz etmektedir.
Bu bakimdan ozellikle doktora giris sartlart azami dtizeye ytikseltilerek tim uz-
manlik alanlan icin Arapcaya ve en az bir Bati diline tam hakimiyeti onceleyen
bir teamul olusturulmas: gerekmektedir.

Yuksek lisans ve doktora kriterleri citast yukseltilmeli ve lisansustu egitim, bu
seviyedeki akademik calismalara rehberlik yapacak ve bu calismalar evren-
sellestirecek bilimsel birikime ve imkana sahip koklt universiteler marifetiyle
yuratilmelidir. Lisansustu egitim programlarinin yonetimi, alternatifli 6gretim
kadrosu, guclu kutuphanesi ve uluslararast baglantilar olmayan fakulteler ye-
rine, bu duzeydeki akademik calismalara rehberlik yapacak ve bu calismalar
evrensellestirecek bilimsel birikime sahip akademik calisma imkanlart mevcut
Universiteler marifetiyle yurutulmesi, gen¢ akademisyenlere mutlaka yurt dist
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tecrtibe imkani taninmasi, Turkiye’de post—doktora yapma firsat1 verilmesi, aka-
demik kadrosu guclu fakiltelerden yeni acilan fakultelere donemlik veya yil-
Ik gorevlendirmeler yapilarak fakulteler arasi egitim kalitesinin dengelenmesi,
yuksek din 6gretiminin gelecegi acisindan onem arz etmektedir.

Ayrica ilahiyat alaninda, dil faktort sebebiyle derin bir evrensellesememe prob-
lemi yasanmakta; Arapca ve Ingilizce konusan dunyalara hitap edilememektedir.
Oncelikle bilimsel ¢cahisma konularinin belirlenecek ihtiyac ve hedefler dogrul-
tusunda secilmesine yonelik tesvik/tedbir mekanizmalar: kurulmalidir.

Bilimlerin Birligi

Kadim dusunce tarihimiz bize Muslimanlarin bilgiyi bizatihi muhterem kabul
ettigini ve bilgi alaninda tevhid ilkesine sadik kaldiklarini gostermektedir. Mus-
ltmanlar ilimleri ilk tasnif etmeye baslarken Kur'an ve Sunnet’in insani, varlig,
kainati, arz1 ve semavati, nebatat ve hayvanati, dillerin ve renklerin farkhlikla-
rin1, kisaca varhigin tamamim bir butun olarak anlamamizi saglayan kulli ilim
tasavvuruyla hareket etmis; insana, varliga ve kainata yonelerek tevhid ilkesini
bilimlere tatbik etmislerdir. Gazal’den Ibn Risd’e, Farabi’den Ibn Sina’ya, Kin-
di’'den Fahreddin er-Razi’ye, Ibn Miskeveyh’ten Ibn Haldan’a kadar pek cok
[slam aliminin hayat da ilimleri tefrik etmeden sahislarinda nasil tevhid ettik-
lerini gostermektedir. Insanligin bilgi mirasini yeniden yorumlayarak insanligin
gelecegini aydinlatan calismalar, bilimlerin birligini sahsinda cemeden alimler
sayesinde olmustur. Stphesiz, bilmedigimiz bir fizik aleminin metafizigi yapi-
lamaz. Tammmadigimiz bir insana ve topluma dinin hakikatleri anlatilamaz. Bu
nedenle tabii ve sosyal bilimleri, felsefe ve insan bilimlerini bilim saymayan dar
dini anlayis ne kadar yanhssa din, vahiy ve metafizigi iceren teolojiyi bilim say-
mayan pozitivist anlayis o kadar yanlistir. [lahiyat akademyasinda akli ilimler,
nakli ilimler, dini ilimler, dunyevi ilimler tefriki yetmiyormus gibi modern aka-
demide ihtisas korliigi doguran ayirimlar da daha da buytk sorunlart beraberin-
de getirmistir. Aslinda modern zamanlarda bilimlerin, bagimsizlik adi1 altinda
birbirinden ontolojik olarak ayrilmasi, epistemolojik parcalanmay1 beraberinde
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getirmistir. Sanayi ve teknolojinin istekleri dogrultusunda, isleri hizlandiracak
uzmanlik adina modern zamanlarin ruhuna uygun yapilan bu parcalanma, var—
ligin hakikatinin kavranmasini engelleyen bir unsur olmustur. Halbuki Islam
medeniyetinde yaygin olan akli ilimler-nakli ilimler tasnifi, gayeye ve konuya
gore degil, kaynaga gore yapilmistir. Bu kismi, goreceli tasniflerden bilimlerin
birligine aykir1 bir yorum c¢ikarmak imkan dahilinde gorinmemektedir.

[lim gelenegimizde hukim ve hikmet uzun zaman birlikte tahsil edilmistir.
Hikmetsiz hukum bilgisi zayidir. Hikmet, insanhigin dustince birikimidir. Olay-
lara ve varliga farkli cephelerden bakmak, gorulmeyeni gorebilme kabiliyetini
kazanmak, birbirinden farkli distunceler tizerinde dustunmek, ancak hikmetle
mumkuin olabilmektedir. Din, varlik ve insan hakkinda, derin ve anlaml bir
yap1 ortaya koymak, tarihte hikmet yoluyla olmustur.

Bilinmelidir ki medeniyet havzamiz, modernitenin meydan okumalariyla hala
kars1 karsiyadir. Buyuk dunya dinlerinin egitim-6gretim ve arastirmact yetis—
tirme sureclerinde, temel dini bilgiler yaninda dil, tarih, felsefe, toplum bilim
ve insan bilimleri, medeniyet hatta siyaset bilimi gibi formasyonlan da dikkate
aldiklarini gozden kacirmamak gerekir. Butin bunlar ilahiyat Faktltelerinde
mutekamil manada 6gretmek mumkun olmasa da temel dini ilimlerin icerikleri
bu ilimlerle birlestirilerek giris seviyesinde mutlak surette ¢gretilmesinin gerek—
liligi aciktir. Biz Musliumanlar olarak kendi alimlerimizi bu ufuk ve perspektiften
yoksun birakamayiz. Bu noktada bir tniversiteye ismi verilen Katip Celebinin
Osmanli devletinin duraklama gerekgesini, Osmanli medreselerinde hikmet ve
felsefenin kaldirilmasina bagladigini hatirlamak yerinde olacakur. Bu hakikat,
yeniden bir medeniyet insasina zemin hazirlayacak bir yuksekogretim sistemi
tasariminin, bilimlerin birligini esas almak zorunda oldugunu gostermektedir.

[lahiyat Fakulteleriyle ilgili benzer bir problem, giinumuzde de yasanmus ve yeni
acilan fakultelerde, ozellikle Din Bilimleri Boltiimtundeki Din Egitimi, Din Sosyo-
lojisi, Felsefe Tarihi, Din Psikolojisi, Din Felsefesi, Dinler Tarihi Anabilim Dal-
lar kaldinlmistir. Norm kadro uygulamast da dikkate alindiginda bu, bir veya
iki ogretim elemaniyla soz konusu branslarin tamaminin 6gretimini yapmaya
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calismasi anlamina gelmektedir. Bu durum, fakdlteyi lise seviyesine indirmekle
esdegerdir. Hicbir ilmi gerekceye dayanmayan ve resen gerceklestirilen bu uy-
gulama, kargasa yaratmaktadir.

Diger taraftan Milli Egitim Bakanhginca orgtin egitim programlari, Diyanet Is—
leri Baskanliginca yaygin egitim programlar yenilenirken bu alanlara eleman
yetistirme misyonuna sahip olmasi gereken ilahiyat Fakiltelerinin akademik
yapist ve programlari bazi ders ve kredi degisiklikleri disinda hala sosyal gelis—
me ve ihtiyaclar dikkate alinarak ciddi ¢alismalarla yenilenememistir. Ilahiyat/
[slami [limler Fakultelerinde ¢grenci yetistirilirken, Diyanet Isleri Bagkanliginin
personelinde aradif1 yeterlilikler, MEB'in istedigi 6gretmen kriterleri, YOKtun
belirledigi yuksekogretim normlart ve AB surecinin yukumlulukleri dikkate
alinmak durumundadir.

U¢ Temel Program

Yuksek din ogretimi muesseselerinden toplumun ashnda t¢ beklentisi olmus—
tur: Birincisi, Islam distncesine ve medeniyetine streklilik kazandiracak, Islami
ilimler alaninda dogru bilgi uretecek, Islam medeniyetinin alimlere yukledigi
fonksiyonu icra edecek muteber ilim insani ve akademisyen yetistirmek. Ikincisi,
bu kurumlarin dini-manevi hayata rehberlik yapacak mihrap, minber, cami va—
sitastyla ibadet ve ahlak hayatina yon verecek muftu, vaiz, imam-hatip gibi resmi
din gorevlisi yetistirmek. Uctinciistt genel egitim sistemi icinde evlatlarina dini
ogretecek, ahlaki benimsetecek, kulturel aktarimda bulunacak yetkin din dersi
ogretmeni yetistirmek.

Ulkemizdeki yiksek din ¢gretimi, toplumun bu yerinde beklentilerini gunii-
muze kadar tek bir mufredatla karsilamaya calismaktadir. Ancak her biri ayr1 bir
uzmanlik gerektiren, farkh egitim streclerini icap ettiren bu beklentilerin, daha
dogrusu ihtiyaclarin tek mufredatla karsilanmasi mumkun gozukmemektedir.

2006 yilinda Diyanet Isleri Bagskanhg, Turkiye’deki Ilahiyat ve Egitim Fakul-
teleri hocalarindan olusan genis bir heyetle imamdan vaize, Kur'an Kursu 6g-
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retmeninden muftuye kadar her kademede din hizmeti veren personelinin ye-
terliliklerini yillara sari ciddi bir calismayla tespit etmistir. Ancak s6z konusu
yeterlilikler, Imam Hatip Lisesi ve Ilahiyat Fakultesi mufredatlar ve mezunlari-
nin elde ettigi bilgi, beceri ve kazanimlarla mukayese edildiginde bu yeterlilikleri
karsilamadiklar: goralmustar. Benzer bir durumun Milli Egitim Bakanligi icin de
gecerli oldugunu soylemek mumkundur.

Acikca ifade etmek gerekir ki mevcut milfredatla bugin Ilahiyat Fakulteleri
ne imam, vaiz, muftit ne de alim veya ilahiyat¢1 ihtiyacimi tam olarak karsi-
layamamaktadir. Ogretmenlik konusunda da durum pek farkh degildir. Genel
memnuniyetsizlige yol acan bu sonucun asil musebbibi, daha once ifade edilen
donguisel zayiflama ve nitelik kayb1 yaninda ayn1 kurumda, ayn1 mufredatla g
ayr1 ihtiyaca cevap verilebilecegini vehmetme yanilgisidir. Oysa ilahiyat mezun-
larmin hizmet verdikleri bu t¢ temel faaliyet alaninin, musterek yonleri olmakla
birlikte, oldukca farkli hususi donanimlar1 da gerektirdigi ortadadir. Bu yanhs
tedrisat sisteminde 1srar, sadece kaynak israfina ve basarisizliga mal olmamakta,
daha da onemlisi binlerce genc ilahiyat¢inin hak etmedigi bir yetersizlik duygu-
suna itilmesine yol acmaktadir.

Yuksek din ogretiminde kalic1 bir ¢cozime dogru yol alinmak isteniyorsa tg te—
mel program onerisini dikkate almak gerekmektedir. Bu oneri, tizerinde ittifak
edilebilecek bir ¢oztim olarak gorunmektedir. Nitekim Islam diinyasinda da bir-
birinden farkli amaclar bir tek programla gerceklesmeyince farkli fakulteler ku-
rulmustur. Seriat Fakulteleri, klasik Islam ilimlerini fikih agirhikli bir miifredatla
verirken, “Dirdsatu’l-Islamiyye” ve “Darii’l-Ulum” fakulteleri ¢gretmen ve egitim
eksenli bir mufredata sahip olmus; dini kurumlardaki irsat, davet ve teblig go-
revleri icinse “Kiilliyeti’d-Da‘va” isimli fakulteler kurulmustur.

Ulkemizdeki ytiksek din ¢gretiminin de ihtiya¢c duyulan hizmet alanlarma gore
fakultelerde mustakil bir ihtisaslasmaya gidilmesi mumkundur. Bu durumda fa-
kuiltelerin; ilahiyatun akademik kadro istihdamim dikkate alan bilimsel arastirma
agirhkh mufredata sahip Ilahiyat Fakiilteleri, Diyanet Isleri Baskanhginin istihda-
mint dikkate alan din 6gretimi ve din hizmetleri ihtiyacini karsilayacak bir muf-
redata sahip Islami Ilimler Fakiilteleri, MEB'in ihtiyacin1 dikkate alan ilk ve ortaog-
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retimde din egitimine/6gretimine odakli formasyon agirlikh mufredata sahip Islam
Egitim Fakulteleri olmak tizere ti¢ ana ihtisas alanina ayrilmas: gerekmektedir.

Ulkemizde mustakil ¢ temel programa gitmek mumkin olmadifi takdirde
ikinci 6neri olarak en uygun formilse ilahiyat catisi alunda 3+2 ihtisas sistemine
gecmektir. Bu sistemde [lahiyat Fakiltelerinin ilk ti¢ yili musterek ders ve prog-
ramlar, son iki yihysa ihtisas alanlarina ayrilmahidir. Boylece son iki yilda [lahiyat
Bolumu, Ogretmenlik Bolimi ve Din Hizmetleri Bolumu olarak ¢ uzmanhk
alan1 olusturulmahdir. Bu sistemde ogrenci almindan mezuniyet kosullarina,
istihdam alanindan mufredatina kadar her konuda hissedilir derecede bir ayris-
ma ve branslasmaya gidilmelidir.

3+2 ihtisas sistemi dikkat ¢ektigimiz sorunlara, toplumun ihtiyaclarina ve talep
edilen nitelikli insan kaynagina ulasmak icin oldukea fayda saglayacakur. Bu sis-
temde ilk G¢ sene, bilimlerin birligi esasina dayanan ortak bir mufredatla, temel
[slam bilimleri agirlikli, felsefe ve sosyal bilimler okutulmal ve Arapca dil egi-
timi verilmelidir. Son iki y1lda ihtisaslasma mantig1 devreye girmeli ve derslerin
icerikleri buna gore yapilandirilmali; istihdam olunacak kurumlarda staj imkani
taninarak mesleki pratik yapilmast saglanmahdir. Bu strecte ikinci bir yabanci
dil egitimi olanag verilmeli ve ikinci yan dal yapabilme imkan tanmmalidir.
Yiksek din 6gretiminin, ancak boyle bir 3+2 ihtisas sistemiyle gerek toplumun
beklentilerini gerekse kurumlarin ihtiyaclarini karsilamast mumkitin olacaktir.
Sayet bu da miimkun olmazsa, DIB ve MEB istihdamina yonelik 6zel bir miifre—
dat dogrultusunda tezsiz yiksek lisans yapmalari saglanmalidir.

Uluslararasi Islam Universitesi

Dunyada onemli 6grenci merkezlerinden biri olmaya aday Turkiye’'de ilahi-
yat sahasinda kayda deger birikim oldugu bir gercektir. Tarihi gecmisi, sa—
hip oldugu ilmi1 ve kulturel miras, bulundugu konum ve Musliman toplumlar
arasindaki 6nemiyle Turkiyenin yuksek din 6gretimi konusunda Islam dun-
yasinin taleplerine karsilik vermesi, artik bir zorunluluktur. islam dtnyasinin
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icinden gectigi sitkintih sureclerde Sam, Bagdat, Yemen gibi ilim merkezlerinin
cokmesi, bugtn her t¢ Musliumandan birinin azinlik olarak hayatini surdur-
mesi ve dini 6zgurluklerini yasamada ciddi sorunlarla kars1 karsiya kalmasi,
Turkiye'nin uluslararasi seviyede bir ytuksek din ogretimini ivedilikle hayata
gecirmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu nedenlerle bilhassa Orta Asya ve Balkanlar’da bulunan soydas ve dindaslari-
mizla Avrupa’daki millet varligimiz basta olmak tzere Islam dunyasindan gelen
talepleri karsilayacak ve bu cografyalarda hizmet edecek insan kaynagina egitim
verebilecek esnek bir mufredata sahip Uluslararast llahiyat Fakiiltelerinin gticlen—
dirilerek devam ettirilmesi onem arz etmektedir.

Yiksek din 6gretiminde sadece Uluslararasi [lahiyat Fakulteleriyle yetinilmeme-
si, Turkge, Arapca ve Ingilizce egitim veren, 6grencilerinin buyuk kismi yaban-
cilardan olusan, dinyaca taninmis 6gretim tyelerinin ders verdigi, tlkemizin ve
[slam diinyasinin akademik birikimini uluslararas: dizeyde devreye sokabilecek
nitelikte prestijli bir “Uluslararasi Islam Universitesi” kurulmast da son derece
onemli ve kacinilmaz bir gerekliliktir. Ilerleyen siirecte din egitimi ve hizmetle-
rindeki akademik surecler, bu tniversiteyle de iliskilendirilmelidir.

Nitekim Islam diinyasimin bu meyandaki bitin ihtiyaclarna cevap vermek icin
Tunus’taki Zeytuna ve Misirdaki El-Ezher Universitesine benzer pek ¢ok tni-
versite kurulmustur: Medine Islam Universitesi, Pakistan Uluslararast Islam Uni—
versitesi, Malezya Uluslararasi Islam Universitesi, Iran Uluslararasi El-Mustafa
Universitesi, Sudan Uluslararast Afrika Islam Universitesi, Urdin Uluslararast is—
lam Universitesi, bunlardan sadece birkacidir. Ancak bu tniversitelerin hicbirinin
beklentilere evrensel olcekte karsilik veremedigi, hatta her birinin farkl sebeplerle
ilmi ve akademik bakimdan zayiflamaya basladig1 da bilinen bir gercektir. Turki-
ye’de kurulacak boyle bir tniversite, bir taraftan tilkemizde, ge¢cmisten guntumtuze
tevarus ettigimiz ilmi mirasi tim dunyaya kazandirirken, diger taraftan da Islam
dunyasinin akademik ve entelektiiel gucunu devreye sokacaktir.
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ILITAM Program

Actk Ogretim {lahiyat On Lisans programuyla [lahiyat Lisans Tamamlama
(ILITAM) programi, 28 Subat Surecinde 6rgun egitime ulasmada magduriyetler
yasanmasl ve lisans derecesine sahip olmayan Diyanet personeli icin bir egitim
imkan olusturularak ozltk haklarimin iyilestirilmesi gibi gerekcelerle ogrenci
kabul etmeye baslamistir. Ancak gintumuzde gelinen noktada bu gerekcelerin
bir kisminin gecerliligini yitirmis, ustelik daha hafifletilmis bir egitimden
gecmelerine ragmen ayni diplomaya ve ayni haklara sahip olduklar icin 6rgiin
ilahiyatlarla haksiz rekabete de yol acmustir.

[nsanlarin her alanda oldugu gibi din alaninda da ihtiyaclar1 olan bilgilere
ulasma haklar vardir. Ancak haklarin sinirsiz ve olcustz kullanilmamasi, egitim
hakkinin da diger insanlarin haklari, kamu yarar1, kurumun amaclari, yapilan
egitimin degeri ve niteligi gibi farkli kriterler gozetilerek duzenlenmesi esastir.

Halihazirda uygulanan ILITAM programlarimin orgun ilahiyat egitimine gore
cok daha verimsiz oldugu bir gercektir. Bu verimsizlige ragmen 2019 yihinda
AYM tarafindan iptal edilen sinavsiz dikey gecis gibi, niteligi daha da zayiflatict
duzenlemelere gitme girisimleri, halihazirda ILITAM kontenjanlarinin érgin
yiksek din ogretimi kontenjanlarinin neredeyse %40'mi1 yakalamast (2020
kontenjanlari: Ilahiyat 19.000, ILITAM 8.500), ILITAM programlarinin érgun
yuksek din 6gretimini tehdit eder boyuta vardigini gostermektedir. 2020 itibaryla
toplam 6n lisans mezunu sayist 250 bini asarken lisans mezunu sayisinin 125
binlerde kalmast, ytuksek din 6gretiminin seyrini actkca ortaya koymaktadir.

Ayrica din ogretimi disindaki tim ogretmenlik branslarinda acitk ogretim
soz konusu degilken din ogretimi alaninda acik ogretim sistemiyle o6gretmen
yetistirilmesi dogru degildir.

Yuksek din ogretimi alani, egitim—-o6gretim strecinin gerekleri itibariyla acik
ogretim yoluyla egitim yapilamayan diger alanlar gibi degerlendirilmeli ve 6rgiin
ilahiyat egitiminin yayginlastign guntimuz sartlarinda adaletsiz ve verimsiz bir
uygulama olan ILITAM programina érgiin ilahiyat Fakulteleri diplomalarina
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denk diploma verilmemelidir. Eger bu mumkun degilse en azindan giris sartlar
yuksek tutulmali ve ilahiyat disinda kendisini cok iyi yetistiren sinirli sayida
ogrencilere acilmahdir. Yahut yaygin din egitimi sertifikasi veren bir program
olarak surduralmelidir.

Ayrica kadrosunu tamamlamamis fakultelerde ikinci ogretime, ILITAM ve
lisanstistu egitime son verilmelidir.
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4.4. YAYGIN DIN EGITIMI

Anayasa’nin 24. maddesi,? 6rgin din 6gretiminin, din kultira ve ahlak ogretimi
olarak ilk ve ortaogretim kurumlarinda zorunlu yapilmasini; orgun din ogretimi
disindaki din egitimi ve ogretimini ise kisilerin kendi istegine, kuctklerin de
kanuni temsilcisinin talebine bagl olarak devletin gozetim ve denetimi altinda
olmasini tanzim etmistir. Ancak 633 sayili Diyanet Isleri Baskanligi Kurulus ve
Gorevleri Hakkinda Kanun'un 7. maddesi® ise gerek yurt icinde gerekse yurt di-
sinda vatandaglarimiza yonelik din egitimi verme yetki ve gorevini Diyanet Isleri
Baskanligina vermistir.

Diyanet Isleri Baskanhgy, ilk etapta Olgunlastirma Mudurlugu, akabindeyse Din
Egitimi Daire Baskanlig1 btinyesinde bu gorevi, periyodik olmayan cami dersleri
ve Kur'an Kursu acma ve hafizlik egitimi verme sinirlihgiyla yerine getirmeye
calismustir.

2010da cikan teskilat kanunu kapsaminda yaygin din egitimini, toplumun tam
kesimlerini kapsayacak sekilde yerine getirmek i¢in kurumsal duizeyde birtakim

2. Anayasa Madde 24: “VI. Din ve Vicdan Hurriyeti. Herkes, vicdan, dini inan¢ ve kanaat
hurriyetine sahiptir. 14tuncti madde hukumlerine aykirt olmamak sartiyla ibadet, dini
ayin ve torenler serbesttir. Kimse, ibadete, dini ayin ve torenlere katilmaya, dini inang ve
kanaatlerini aciklamaya zorlanamaz; dini inang ve kanaatlerinden dolay1 kinanamaz ve
suclanamaz. Din ve ahlak egitim ve ogretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiiltiirii ve ahlak ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda
yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine baghdir. Kimse, Devletin sosyal, ekonomik, siyasi veya hukuki
temel duzenini kismen de olsa, din kurallarina dayandirma veya siyasi veya kisisel ¢ikar
yahut ntfuz saglama amactyla her ne suretle olursa olsun, dini veya din duygularim
yahut dince kutsal sayilan seyleri istismar edemez ve kotuye kullanamaz.”

3. 633 Sayih Diyanet sleri Bagkanligi Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun Madde 7: “b)
Egitim Hizmetleri Genel Mudurlugu 1) Kuran-1 Kerim okumak, anlamini ¢grenmek,
hafizlik yapmak, din egitimi almak isteyenler icin kurslar duzenlemek ve Kur'an kurslari
acmak... d) Dis Tliskiler Genel Mudurlagi 1) Uluslararasi antlasmalar ve iliskiler
cercevesinde ilgili makamlarla isbirligi yaparak yurt disindaki vatandaslarimizin din
hizmetleri ve din egitimi ile ilgili islerini yurttmek, soydas ve akraba topluluklari ile
[slam dinine mensup diger topluluklara bu konularda yardimct olmak.”
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duzenlemelere gidilmistir: Miezzininden imamina, vaizinden muftusine kadar
tim personelin gorev tanimlari, yaygin din egitiminin ilke ve gerekliliklerine
gore hizmet vermesinin onunu acacak, tesvik edecek sekilde yeniden duizenlen—
mistir. Ayni bakis acistyla cami hizmetlerinden hac-umre hizmetlerine, yaymn
hizmetlerinden yurt dist hizmetlerine kadar tum genel mudurluklerin gorev ta—
nimlarma yaygin din egitiminin buttun boyutlar yerlestirilmistir. Yaygin din egi—
timinin yasal zemini olusturulmus, ilgili paydas bakanliklar/kurumlar nezdinde
gerekli protokoller imzalanmistir.

Ancak Diyanet Isleri Baskanhg, 2010 sonrast yoneldigi yaygin din egitimi hiz—
metlerini yurtatmede, iki onemli zorlukla karst karsiya kalmistir: Birinci zorluk,
[mam Hatip Lisesi ve Ilahiyat Fakultesi mufredatinin Diyanet [sleri Baskanliginin
cesitlenen ihtiyaclariyla uyumsuzlugudur. Bilindigi tizere Diyanet personelinin
yaklasik %8071 HL, %20’si Ilahiyat mezunudur. Gerek Imam Hatip Liselerinde
gerekse [lahiyat Fakultelerinde verilen egitimin, yaygin din egitimi hizmetlerini
pedagojik ilkeler dogrultusunda toplumun farkli kesimlerine ulastirmay1 sagla-
yacak bir icerikte olmamasi nedeniyle bu egitim kurumlarindan mezun personel,
yaygin din egitimi hizmetlerini bihakkin yerine getirmede yetersiz kalmaktadir.
Ikinci zorluksa modern zamanlarda manevi bakim ve dini rehberlik hizmetleri-
nin ihtisas seviyesinde bir bilgi ve tecrtibe birikimini gerektirmesidir. Tasra tes—
kilatlan biinyesinde Aile Rehberlik ve Irsat Burolar, cezaevi vaizligi, hastanelere
ve yurtlara yonelik manevi rehberler ihdas edilse de yaygin din egitimi acisindan
ozellikle farkhlik arz eden cocuklar, gencler, ihtiyarlar, hastalar, engelliler, kim-
sesizler, bagimhlar, mahktmlar, multeciler gibi muhatap kitlelerin her birine
0zgl pedagojik seviyede yaygin din egitimi modelleri olusturulamamuistir. Netice
itibartyla bugiin Diyanet Isleri Baskanhgimin verdigi yaygin din egitimi hizmeti,
bilimsel rehberlikten mahrum, toplumun genelini kapsayiciliktan uzak bir go—-
runtm arz etmektedir.

Halihazirda gerek Diyanet Isleri Baskanlig1 gerekse Imam Hatip Liseleriyle {lahi-
yat Fakulteleri, bu alanlarda henuz yeterli duzeyde bir bilgi birikimine ve muf-
redata sahip degildir. Bu nedenle yaygin din egitiminin énemli bir parcast olan
manevi bakim ve dini rehberlik hizmetlerinin yurtatilmesinde buytk guclukler—
le karsilasilmaktadir.
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Her seyden once yaygin din egitimi artik, gecmis zamanlarin sinirhliklar icinde
sadece Kur'an1 yuztinden ogretmeye veya sadece hafizlik yaptirmaya indirgene-
meyecek kadar bir genisligi ve cesitliligi ifade etmektedir.

Ancak bugun buyuk bir hizla degisen, dontisen ¢agdas dinyada cocuklardan
genclere, kadinlardan ihtiyarlara, hastalardan engellilere, madde bagimlilarin-
dan mahktmlara, sevgi evlerinden 6grenci yurtlarina kadar toplumun tum ke-
simlerine hitap edebilecek cesitlilikte bir yaygin din egitiminin gerekliligi one
ctkmaktadr.

Stphesiz bugtun yaygin din egitimi, talepte bulunan her mtimine, bu topraklar—
da yasayan her vatandasimiza, gonul cografyamizdaki her insana dinin rahmet
yuklu mesajlarini, itikat esaslarini, ibadet usullerini, ahlak ilkelerini en guzel bir
bicimde, bilimsel bir yontemle, belirli ilke ve prensiplere bagl kalarak ogret—
meyi ifade etmektedir. Saglikl, seffaf, ilkeleri ve prensipleri bilimsel kriterlerle
tespit edilmis bir yaygin din egitimi hem kendi inan¢ dunyamizi hem de farkh
dinlere, kulttrlere ve medeniyetlere nasil davranacagimizi, baris icerisinde nasil
yasayacagimizi da bize 6greten bir unsurdur. Bu acidan yaygin din egitiminin,
toplumsal baris ve huzurumuza kucumsenmeyecek boyutta olumlu katk: yap-
t1g1 muhakkaktir.

Diyanet Isleri Baskanlhg, daha etkin bir yaygin din egitimi verebilmek icin ek-
sikliklerini hizmet ici egitimlerle asmaya calismis, ancak gosterilen buyuk caba-
lara ragmen bu konuda yeterli bir mesafe alinamamustir. Diyanet Isleri Baskanlhig
bu alandaki hizmet ac¢igini kapatmak amaciyla bu hizmetleri zaman zaman bazi
sivil toplum kuruluslariyla birlikte yapmus, ancak bu durum bazen avantaj sag-
larken bazen de dezavantaja donusmiustir. Bugun, Diyanet Isleri Baskanhiginin
yaygin din egitimi, tim cabalara ragmen 4-6 yas grubu, cocuklar ve gencler
basta olmak tizere yetiskinlere, engellilere, multecilere, hac ve umre yolcularina
yonelik ihtiyac odakh Kur'an ogretimi ve hafizlik egitiminden ibaret bir sinirli-
likta devam etmektedir.
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Buitin bunlan birlikte degerlendirdigimizde, imam Hatip Liseleri ve [lahiyat Fa—
ktilteleri ile Diyanet Isleri Bagskanhg arasindaki yakin is birliginin énemi orta—
dadir. Tlahiyat Fakultelerinde tretilen bilginin, Imam Hatip Liselerinde icra edi-
lecek mesleki egitimin, Diyanet Isleri Baskanhg hizmetleriyle bulusturmasinin
gerekliligi aciktir. Diyanet Isleri Bagkanliginin diger gorev alanlarinda oldugu
gibi bilhassa bu alanda da akademinin bilimsel rehberligine, ortadgretimin mes-
leki egitimine ihtiyac1 oldugu herkesge malumdur. Bu dogrultuda Imam Hatip
Lisesi ve Ilahiyat Fakulteleri miifredatlarinin, Diyanet Isleri Baskanliginin verdigi
yaygin din egitimi hizmeti ihtiyaclar dogrultusunda yeniden guncellenmesinin
zarureti izahtan varestedir.

Diyanet Akademisi

Diyanet Isleri Baskanhginin yaygn din egitimi hizmetlerini gerek yurt icinde
gerekse yurt disinda layikiyla yerine getirmesi icin kendisini tumiiyle [lahiyat
Fakultelerine bagimli hale getirmesi de dogru bir yaklasim degildir. Bu neden-
le ulusal-uluslararasi yetkin ilim insanlarindan mutesekkil gticla bir akademik
kadro rehberliginde, ilmi yeterlilige sahip, dini temsil ve manevi rehberlik yapa-
bilecek, bilgisiyle gorguisuyle, ahlakiyla 6rnek olabilecek, hassaten yurt disinda
dini diplomasiyi kullanabilecek nitelikte tist dtizey Diyanet kadrolarini yetisti-
recek, Diyanet’in Enderun’u diyebilecegimiz bir Diyanet Akademisine siddetle
ihtiyac vardir. Zira Haseki Egitim Merkezi olarak baslayan ve simdiki ad1 Dini
Yuksek Thtisas Merkezleri olan miiesseseler bu ihtiyaca cevap verememekte; Dini
Yuksek Ihtisas Merkezlerinde, ilahiyat fakultelerinde elde edilen bilgiler tekrar—
lanmakta, ilaveten klasik Arapca metin merkezli okumalar yapilmaktadir.

Kurulacak olan Akademiye —Polis Akademisi 6rneginde oldugu gibi— Ilahiyat
Fakultelerinde verilemeyen nitelikli yaygin din hizmeti nosyonu, genclere, co-
cuklara, aileye, mahkamlara, engellilere, ihtiyarlara yonelik manevi bakim ve
hizmet alanlarinda programlar ihdas ederek ytksek lisans—doktora yapma im-
kani tanmnmast, s6z konusu alanlarda evrensel standartlar belirleyecek nitelik-
teki arastirma ve calismalarin desteklenmesi, yaygin din egitiminde gerekli olan
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ihtisaslasma icin onem arz etmektedir.* Ancak bu akademinin, hizmet ici egitim
gorevini yerine getiren Egitim Hizmetleri Genel Mudurlugunin yerine ikame
edilmemesine de dikkat etmek lazimdir.

Diyanet Akademisinin hayata gecirilememesi durumunda kamuoyunda Ha-
seki Egitim Merkezi olarak bilinen Dini Yuksek ihtisas Merkezlerinde yapisal
degisikliklere gidilmelidir. Oncelikle bu merkezler ile Universiteler ve Ilahiyat
Fakulteleri arasindaki is birligini artirma cihetine gidilmesi, Diyanet Isleri Bas—
kanhgimin kurumsal diizeydeki yaygin din egitimi ve hizmetlerinin gelecegi aci—
sindan 6nem arz etmektedir.

Halihazirda Dini Yuksek Thtisas Merkezlerindeki bircok egitim gorevlisi aka-
demisyen degildir. Lisansiistit akademik calisma yapanlarin bircogu da Ilahiyat
Fakultelerine gecmistir. Bu nedenle Dini Yitksek Thtisas Merkezlerinde, ayni il-

4. 2011’de uzun istisareler sonucu Diyanet Akademisi kurulmast kararlastirilmis, ancak
gunumuze kadar hentuz hayata gecirilememistir. 2011’de kararlastirilan Diyanet
Akademisi onerisinde ayrica su hususlar da yer almaktadir: 1. Akademi, sadece merkez,
tagra ve yurt dist teskilatlarindaki tist diizey/uzman personelle, il ve ilce muftileri, yurt
disinda gorev alacak din hizmetleri miisavir ve ataselerini, gonul cografyamizdaki mufti
ve diyanet isleri baskan adaylarmna egitim vermek tzere planlanmalidir. Zira Kur'an
kursu ogreticisi, imam-hatip, muezzin kayyim gibi diger personel icin her tirli hizmet
ici egitim verebilecek birimler fazlasiyla mevcuttur. 2. Akademide egitim verme kriterleri
belirlenmeli, ilahiyat bilimleri ile din hizmetlerini sahsinda birlestirmis, alaninda otorite
olan Kisiler tarafindan dersler verilmelidir. Dini Yuksek fhtisas Merkezlerindeki hocalar
bu kriterlere gore Akademiye aktarilmahdir. Zira Dini Yiksek Thtisas Merkezlerinde
akademik yetkinlikte olmayan hentz doktorasmi dahi yapmamis ogretim kadrolar
egitim vermektedir. 3. Diyanet Hariciyesi icin Orta Asya, Balkanlar, Afrika, Pasifik Asya,
Latin Amerika, Avrupa gibi farkl dunyalarda din hizmeti verecek din hizmetleri miisavir
ve ataselerine yonelik Akademi icinde mustakil bir program uygulanmalidir. 4. Kurulacak
olan Akademi i¢cin Osmanlinin son dénemlerinde Ser’iye ve Evkaf Vekaleti bunyesinde
kurulan “Dart’l-Mutehassisin” ile 1952 yilinda Basbakan Adnan Menderes’in onerisiyle
Ord. Prof. Dr. Ali Fuad Basgil'in hazirladigi Diyanet Kanun Tasarist icinde Diyanet
yuksek mutehassislarini yetistirecek olan Ytiksek Islam Enstittistt Kanunu onemli bir
referans olabilir. Ayrica Islam dinyasinda pek cok dini muessesenin tiniversite mezunu
elemanlar aldiktan sonra davet, teblig ve irsat eksenli kurdugu akademiler pek cok
acidan ornek alnabilir. Kurulacak Diyanet Akademisi buttin bu tecriibeleri de asan yeni
bir model olmalidir.
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deki Universiteler ve [lahiyat Fakulteleri 6ncelikli olmak uzere ilgili akademis—
yenler tarafindan ders/konferans verilmesinin saglanmasi, egitim stiresince ayni
zamanda kurumsal faaliyet ve ihtiyac alanlarinda olmak kaydiyla lisansustt egi—
timlerin tesvik edilmesi, hizmet kalitesine olumlu katki saglayacak ve bu mer-
kezleri guclu bir ilmi zemine kavusturacaktir.

Diger taraftan bu merkezlerdeki ti¢ yillik egitimde, ogrenciler tizerinde neredey-
se ikinci bir fakulteyi bitirecek yogunlukta ders yuku olusturan mufredat, kursi-
yerleri adeta akademik ve sosyal hayattan tecrit etmektedir. Agirlikhi olarak kla—
sik Arapca, fikih ve akait metinlerinin okutuldugu mevcut mufredat, ne giincel
konulart ihtiva etmekte ne de kursiyerlerin hizmet ve istihdam alanlarina hitap
etmektedir. Zaman zaman buytk emeklerle yapilan mifredat gtincelleme calis-
malar1 da maalesef akim kalmistir. Ayrica son yillarda kursiyerlerin onemli bir
kisminin agik ogretim lise/lisans (ILITAM) mezunu olmalar da bu merkezlerden
beklenen egitim-ogretim seviyesini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenlerle Dini
Yitksek Thtisas Merkezlerinde hem ogretim gorevlilerinin hem de kursiyerlerin
lisansusti ¢alismalar yapmasina imkan taniyan/tesvik eden bir mufredata gecil-
mesi gerekmektedir.

Buitiin bu hususlar birlikte degerlendirildiginde, Dini Yiiksek Ihtisas Merkezle—
rinde idare, egitim kadrosu, ozluk haklari, egitim stresi, branslasma (yurt dist
hizmetleri, cezaevi vaizligi, manevi bakim vb.), yeni bir mufredat, lisansusti
egitim imkanlar1 vb. acilardan cok ciddi yapisal degisikliklere gidilmesi bugiin
zaruret halini almistir.

Netice itibariyla her seviyeden din egitimine/hizmetlerine iliskin atilacak adim-
lar, akademik ozgurlugu zedelemeyecek sekilde basta fakulteler olmak tzere
ulkemizin yetistirdigi degerli ilim adamlarindan olusturulacak bir yuksek isti—
sare kurulu tarafindan atlmahdir. Turkiye'nin yuz yillik tecrtibesini temsil eden
butin kurumlarin katilimiyla bir Din Egitimi Surasi duzenlenerek; kisa, orta ve
uzun vadede atilacak butun adimlar birlikte ele alimmalidir.
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Elinizdeki bu rapor;

Islam Diistince Enstitiisii tarafindan, din egitiminin yillardir tevariis edilen
problemlerine dair esash ¢ozimler iiretmek ve biitun yonleriyle ele alinmasi
beklenen resmi din egitiminin yeniden yapilandirilmas: calismalarina

katki sunmak amaciyla konunun mutehassisi disince ve fikir insanlarimin
yani sira sahanin uzmanlarinin katihimiyla detayl bir arastirma, istisare ve

degerlendirme stirecinde yurtutulen calismalar sonucu hazirlanmistir.

Din egiminin ulusal-uluslararas1 boyutlarinin dikkate alindigi,
medeniyetimizin insan, toplum, gelecek tasavvuru dogrultusunda bilimlerin
birligini esas alan, kurumsal ve kuramsal buttinlugu yakalamis, bilgi,

ahlak ve deger uretebilen ve yapilacak calismalara zemin teskil edecek

metodolojik bir icerige sahiptir.
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